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Uvobp

Vzdeldvacia oblast Clovek a priroda je prioritne zamerana na rozvoj prirodovedného poznania deti
v predskolskom veku a zaroven ich prirodovedného pozndvania. Novym vstupujucim prvkom je
snaha rozvijat popri obsahu prirodovedného poznania aj samotny (pre dieta prirodzeny) spdsob
poznavania prirodného prostredia. To znamend, Ze snahou uciteliek by mala byt popri rozvoji
elementarnych poznatkov o prirode aj podpora procesu poznavania prostredia prostrednictvom
rozvoja pozorovacich a skumatelskych aktivit deti. V porovnani s predchadzajucim kurikularnym
dokumentom ide o koncepénld zmenu pristupu kvzdeldvaniu deti v danej vzdeldvacej oblasti.
Zakladnym cielom vzdelavacej oblasti sa stdva elementarny rozvoj prirodovednej gramotnosti.

Snahou metodickej priruc¢ky je objasnit zmeny vo vzdeldvacich ciefoch, zd6vodnit ich a vysvetlit
mozné spdsoby ich efektivneho dosahovania. Preto sa v metodike intenzivnejSie venujeme tym
vzdeldvacim obsahom, ktoré su nové. Vzhladom na to, Ze najzdvaznejSou zmenou vo vzdeldvacej
oblasti Clovek a priroda je prave zmena konceptu vzdeldvacej oblasti (zmena primarneho cielového
zamerania), v prvej cCasti metodiky sa budeme venovat objasneniu inovovaného konceptu
predprimarneho prirodovedného vzdeldvania avdruhej dasti publikicie sa budeme venovat
jednotlivym vykonovym 3Standardom a metdédam pedagogickej prace, ktoré mozu viest kich
efektivnemu dosahovaniu.

Casto sa na prvy pohlad zhodné vzdeldvacie postupy mézu v podstatnych detailoch it a ovplyvnit
tak efekt vzdelavacieho p6sobenia ucitela. Preto je velmi délezité vnimat podstatné detaily, ktoré
spbsobia rozdiel v edukacnych efektoch smerom k rozvoju prirodovednej gramotnosti. Metodicka
prirucka preto objasnuje ako samotny koncept prirodovednej gramotnosti, tak aj priklady aktivit
rozvijajuce jednotlivé jej zlozky vzhfadom na Urover dietata predskolského veku. Metodické
poznamky k prikladom aktivit maji preto snahu objasnit rozdiel medzi tradi¢nymi prirodovedne
orientovanymi vzdeldvacimi intervenciami atymi intervenciami ucitelky, ktoré skutoCne vedu
k rozvoju chybajucich zloZiek prirodovednej gramotnosti.

Koncepcia rozvoja prirodovednej gramotnosti sa u nas vyvija pomerne dlho a po niekolkondasobnom
experimentalnom overovani v slovenskych podmienkach ju mozno povaZovat za efektivnu koncepciu
prispievajucu nielen krozvoju prirodovedného poznania, ale aj krozvoju samotného procesu
pozndvania prirody. SubeZne s implementdciou konceptu do predprimarneho vzdeldvania sa rozvoj
prirodovednej gramotnosti v zhodnom chdpani implementuje aj do primarneho a nizSieho
sekundarneho prirodovedného vzdeldvania. Elementarny rozvoj prirodovednej gramotnosti
v materskej Skole tak zabezpeli, 7e dieta bude pripravené na dalSie vzdeldvanie v sulade
s poziadavkami Statneho vzdeldvacieho programu pre zakladné gkoly.
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CLOVEK A PRIRODA

CAST A

METODICKE POZNAMKY K CIELU VZDELAVACEJ OBLASTI



ROZVOJ PRIRODOVEDNEJ GRAMOTNOSTI

Hlavnym cielom vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda je pociatoény rozvoj prirodovednej gramotnosti.
Ulohou ucitelky je viest deti k vyjadrovaniu aktudlnych predstdv o predmetoch, javoch a situdcidch
uréenych vzdeldvacim $tandardom tak, aby malo kaZdé dieta mozZnost vyjadrit svoju predstavu
a prostrednictvom premyslenych podnetov uéitelky ju menit azdokonalovat. Ucitel voli také
podnety, aby deti v ¢o najvdésej miere ziskavali skisenost s redlnymi predmetmi, javmi a situaciami.
Priebeh vzdeldvacich ¢innosti by mal byt postaveny na podnetnych, stimulujicich situaciach, ktoré
vzbudzuju u deti zvedavost pozndvat prirodné redlie. V samotnej prirodovednej vzdeldvacej ¢innosti
je ucitelka pre deti vzorom zvedavej a bddajiucej osoby, ktord neustdle kladie otdzky a hladd
odpovede pozorovanim a manipulovanim. Sucastou rozvoja prirodovednej gramotnosti
v predskolskom veku je rozvoj $pecifickych spdsobilosti, ktoré vedu dieta do novych poznavacich
situdcii a pomahaju mu systematizovat doterajSiu skusenost a vytvarat zmysluplné poznanie
o fungovani sveta. Ucitelovou ulohou je podporovat dieta vjeho vyskumnych <¢innostiach,
usmerriovat ho tak, aby dospelo k zmysluplnému poznaniu, a poskytovat mu informacie, ktoré mu
pomdiu korektne uchopit zakladné prirodovedné pojmy (Statny vzdeldvaci program ISCED 0, 2015).

Podla charakteristiky uvedenej v Statnom vzdeldvacom programe je predprimarne prirodovedné
vzdeldvanie zamerané na systematizaciu aktualnych prirodovednych skisenosti deti, ich spdjanie do
zmysluplnych vysvetleni a postupné obohacovanie novymi skisenostami. Dieta je vedené k tomu,
aby sa zamyslalo nad tym, ¢o uZ o vybranych prirodovednych obsahoch vie, uéi sa svoje poznanie
vyjadrit a komunikovat ho s ostatnymi. U¢itel usmerniuje dieta v jeho badatelskych aktivitach, uci ho
klast si otazky a hladat odpovede. Dieta si postupne rozvija prirodovednu gramotnost.

Prirodovednl gramotnost je moziné charakterizovat réznym spésobom. Vseobecne znamou je
charakteristika pouzivana organizaciou OECD v testoch PISA: Je to spésobilost pouZivat prirodovedné
vedomosti, identifikovat otdzky, utvdrat zdvery, ktoré su podloZené faktami a ktoré pomdhaju pri
vytvdrani predstavy o prirodnom svete azmendch, ktoré vriom prebiehaju a ktoré spésobuje
¢lovek svojou éinnostou. Na nas Ucel je vhodné zvolit si charakteristiku, ktord objasni vyznam rozvoja
prirodovednej gramotnosti v predprimarnom veku. Z charakteristiky prirodovednej gramotnosti
vyberame nasledovné prvky myslenia prirodovedne gramotného ¢loveka, aplikovatelné na dieta
predskolského veku:

e spontanne vstupuje do skimania javov, predmetov a situdcii a ziskava nové informacie, ktoré
vyuziva na postupnu tvorbu a zdokonalovanie svojich predstav o ich fungovani;

e spontanne vytvdra, vyjadruje a obhajuje svoje osobné nazory a Usudky na pozorovanu
realitu;

e dOveruje svojmu poznaniu a zdroveri ma neustale tendenciu testovat funkénost vlastnych
vysvetleni.

To znamena, Ze prirodovedne gramotny clovek zostdva voci prostrediu zvedavy, k jeho pozndvaniu
pristupuje aktivne, pricom ma snahu vysvetlovat si pozorované predmety, javy a situacie objektivnym
spésobom, vidy v aktualnej kognitivnej Urovni. Prirodovednd gramotnost sa wvyvija spolu
s kognitivnou Udrovriou dietata. To znamenda, Ze prirodovedne gramotné moze byt aj dieta
predskolského veku, i ked' nie rovnakym spésobom ako dospely ¢lovek. Zakladnym principom rozvoja
prirodovednej gramotnosti v predskolskom veku je rozvoj ochoty deti spolupracovat pri skimani
prirodnych redlii, rozvoj nadsenia a zdujmu o prirodnl cast sveta, rozvoj pocitu kompetentnosti
vysvetlit si javy vlastnym spdsobom postavenym na minulej a aktudlnej skisenosti dietata.
Z uvedeného vyplyva, ze zdkladnym cielom prirodovedného vzdeldvania v predskolskom veku je



rozvoj sebavedomého skumania reality a tvorba vysvetleni adekvdtnych aktudlnej kognitivnej
drovni dietata.

Z charakteristiky prirodovednej gramotnosti vyplyvaju nasledovné edukacné principy, ktorych
aplikaciou v predskolskom veku zabezpecime jej optimalny rozvoj:

1. Prirodovednud aktivitu zadiname zistovanim aktudlneho poznania dietata (napriklad
hibkovym rozhovorom, detskou kresbou a pod.).

2. Dieta vedieme k vyjadrovaniu ndzorov, usudkov, predpokladov a odévodneni, prejavujeme
intenzivny zaujem o detské vysvetlenia, pytame sa deti, na zdklade ¢oho si svoje predstavy
(vysvetlenia) vytvorili.

3. Aktivity vytvarame tak, aby vzbudzovali u deti vnitornd motivaciu poznavat, aby vzbudzovali
zvedavost a zaujem o poznavanie prirody; aby viedli deti k pytaniu sa otdzok.

4. Prirodovedné poznatky sprostredkivame v ¢o najvacsej miere vyuZzitim vlastnej skdsenosti
dietata, vedieme ho k samostatnému skiimaniu reality.

5. Prirodovedné aktivity realizujeme tak, aby sme rozvijali vybrané spdsobilosti Specifické pre
pozndvanie prirody (tzv. spdésobilosti vedeckej prdce), medzi ktoré patria napriklad:
pozorovanie; komunikovanie; porovnavanie a triedenie klasifikovanie); meranie; tvorba
a overovanie predpokladov; vyvodzovanie, interpretacia a zovSeobecnovanie.

Uvedenych 5 principov, ktoré pomé6ziu koncepénej zmene predprimarneho prirodovedného
vzdeldvania smerom k rozvoju prirodovednej gramotnosti, sa pokusime objasnit prostrednictvom
teoretickej argumentacie a praktickych prikladov v nasledujucom texte.

AKTUALNE POZNANIE DIETATA

Vyznam zistovania detskych naivnych predstdv o prirodnych javoch, predmetoch, situaciach
nespociva prednostne vtom, aby ucitel zistil, aké predstavy ma dieta o jave, ktory je predmetom
planovaného vzdeldvacieho procesu, hoci ito je dovod, prefo pristupovat k zistovaniu detskych
predstav precizne. Aby dieta aktivne pracovalo so svojim doterajsim poznanim a vytvdralo aktivne
pragmatické prepojenie s aktudlnou skisenostou, musi zaéat o pozorovanom jave premyslat. Aby
si bola ucitelka ista, Ze dieta o jave premysla, mala by ho viest k vyjadrovaniu jeho doterajsieho
poznania.

Vyjadrovanie predstav o javoch, predmetoch a situdcidch nie je pre deti predSkolského veku
jednoduché. Hlavnym dovodom je to, Ze predstavy sa vytvaraju prostrednictvom skuisenosti, nie su
ucené verbalne a pri ich osvojovani ani nie su verbdlne kddované. To znamena, Ze deti si vytvaraju
predstavu, ktord existuje v mysli ako obraz, situdcia, nie ako verbdlne vysvetlenie. Ak dieta
poZiadame, aby svoju predstavu vyjadrilo, a nehovori nic, neznamena to, Ze predstavu vytvorenu
nemd. Castej$im problémom je neschopnost vyjadrit predstavu slovami. Napriklad deti si od raného
detstva vytvaraju predstavu o tom, ako vznika tien. Ak sa vsak deti spytame, ako tieri vznika, resp. ¢o
je to tien, vyjadruje sa im ich vlastna predstava tazko. Ucitelovou ulohou je zjednodusit otazku tak,
aby mohli deti spontdnne reagovat a aby sa predstava deti o danom jave akymsi spésobom pre
ucitela zviditelnila.

Pri verbalizacii predstavy je doleZité, aby mali moznost vyjadrit sa vietky deti. Ide o zdlhavejsi proces
ako pri frontdlnom pytani sa, ale identifikacia predstav je v procese pretvdrania detskych aktudlnych
predstav velmi dolezita. Zaroven nie je dblezité, aby kaZdé jedno dieta reagovalo na ucitelove otazky
(prakticky to ani nie je mozné), délezité je, aby kazdé jedno dieta malo moznost o jave premyslat
a bolo k tomu motivované alebo inak vedené.



Organiza¢ne jednoduchsie je Ziadat od dietata vyjadrit svoju predstavu kresbou. Aj v tomto pripade
je potrebné Specifikovat instrukciu ku kresbe, aby bolo dieta schopné nakreslit predstavu o jave tak,
aby ucitelovi v dalSom postupe pomohla. Napr.: Nakresli, ¢o vSetko potrebujes, aby si vytvoril tien.
Pokus sa nakreslit aj to, kde sa tieri vytvdra a aky ma tvar. Samotny obsah kresby nie je az taky
podstatny ako proces jej tvorby. Pocas tvorby kresby je dieta vedené k tomu, aby premyslalo nad
tym, ¢o uz o jave vie, aké ma s nim skdsenosti. Samotnd kresba, ¢i uz pocas jej tvorby, alebo po jej
vytvoreni, je komunika¢nym prostriedkom medzi ucitelom a dietatom, pricom uditefovou snahou je
diskutovat o obsahu kresieb bud' individuélne, v skupinach, alebo frontalne. Vysledok kresby uéitelka
nehodnoti, kresba spinila svoj téel tym, Ze bola vytvorend, deti mali moZnost zamysliet sa nad
problematikou a su pripravené doplnit si svoje aktudlne poznanie.

Velmi doélezité je ito, akym sp6sobom sa uditel pyta, resp. zadava uvedené ulohy. Dieta musi mat
pocit, Ze uéitelku dprimne zaujima ndzor dietata, pricom korektnost predstavy nie je podstatna.
Ucitel upusta zo svojej dominantnej pozicie jediného zdroja poznatkov a diskutuje s detmi tak, aby
spolu vytvorili nové, relevantnejsie vysvetlenie javu (predmetu, situacie).

Na rozdiel od tradicného pristupu k prirodovednym témam novy koncept prirodovedného
vzdeldvania v materskej Skole poZaduje od uditela dostatok sustredenia prave na identifikaciu
aktudlneho poznania. Je déleZité si uvedomit, Ze zistovanie predstavy o tom, ¢o je predmetom
vyucovania, nespadd do motivacnej fazy vzdeldvacieho procesu, tu uZ ide o pociatok ucenia. Ak nie
je uéenie precizne iniciované, dieta strati suvislost medzi aktualnym poznanim a vykladom ucitela a
nasledne bud straca zaujem o aktivitu, nedokdze sa dostato¢ne sustredit, alebo sa rozhodne
memorovat poznatky poskytnuté ucitelom.

Predstavy deti o prirodnych javoch su ¢asto vzhladom na ich nedostatoéné skusenosti nedokonalé.
Deti si predstavy o fungovani javov vytvaraju spontannym ucéenim, ziskavanim kaZdodennej
skusenosti, uspokojovanim potreby po poznani, po vysvetleni pozorovanych javov. Tym, Ze dieta je
v neustalom kontakte s prostredim, jeho predstavy sa neustdle menia, pricom dieta do svojich
naivnych vysvetleni integruje nové alebo odlisné informdacie alebo reprezentacie. Preto je
poskytovanie novych skusenosti a rozvoj detailného pozorovania pre samotny rozvoj poznavania
dietata taky doélezity. Cielom vzdeldvacej oblasti nie je korekcia naivnych predstdv, ale poskytnutie
moznosti predstavy rozvinut a rozvoj spésobu skiimania prirody tak, aby dieta ziskalo viac skisenosti.
Pévodné predstavy deti zistujeme preto, aby sa funkéne prepoijili s obsahom, ktory ucitelka pléanuje
vo vzdeldvacej ¢innosti detom sprostredkovat.

OTAZKY AKO ZAKLAD VZDELAVACICH AKTIVIT

Otazky su zakladom akychkolvek prirodovednych aktivit. Ak nevytvarame otazky, nemame ¢o skimat
a ni¢ si neobjasnujeme. To suvisi najma so zvedavym postojom c¢loveka k prostrediu. Ak poskytne
ucitelka prave takyto priklad detom, pomerne rychlo deti pochopia princip prirodovedného
pozndavania reality. Ucitelka je prikladom zvedavej, skumajicej osoby, ktord si neustdle kladie
otdzky a hladda odpovede réznym spésobom; vzhladom na predskolsky vek deti najmd
pozorovanim a vlastnym badanim.

Aj napriek tomu, Ze dieta predskolského veku kladie velké mnozZstvo rdznorodych otazok, pricom
mnohokrat pouZiva kauzalny spdsob kladenia otazok ,preco“, neznamend to, Ze je automaticky
spbsobilé pochopit aj odpoved. Prave naopak, korektne pochopit prirodné javy a situacie viac-menej
nedokaze, stale sa pohybuje v Urovni naivného vysvetlovania. Otazky , preco”, t. j. otazky kauzalneho
charakteru, zvaésa pochopit vébec nedokaze.



Okrem kauzalnych otazok pozname aj otazky opisné (empirické) a aplikacné. Vzhladom na troven
myslenia dietata predskolského veku st prdve opisné otdzky tymi najvhodnejsimi, lebo odpoved na
ne si mnohokrat dokaze vytvorit dieta samo, ato prostrednictvom pozorovania prirodnych redlii
a/alebo realizaciou jednoduchych vyskumnych aktivit, ktoré sa od jednoduchého pozorovania lisia
tym, Ze dieta do situacie zasahuje a zisti tak o pozorovanej skutocnosti viac. Pomocou opisnych
prirodovednych otdzok sa pytame na to, ¢o to je, aké to je, kde to je, i sa nieCo stane alebo nie
a pod. Napriklad zistujeme, ¢i semeno pagastanu konského vyklic¢i alebo nie; zistujeme, ¢i su vsetky
kovové predmety pritahované magnetom; ako sa bude pohybovat auti¢ko s nakladom po naklonene;j
rovine, ak ho nalozim nakladom; ¢i sa cukor rozpusti v teplej vode rychlejsie ako v studenej a pod.

Pomocou aplikaénych otdzok zistujeme zvyéajne, ako sa jav a situdcia sprdvajui v réznych
podmienkach, maju skor technicky charakter a pytame sa na ne otazkami ,ako”. Napriklad, ako
spravit z nepldvajuceho predmetu plavajuci; ako ponorit papier do vody, aby sa nenamodil; ako
vysusit bielizen najrychlejsie a pod. Uvedené otazky vyZaduju pri ich rieSeni aplikaciu odpozorovanych
skutocnosti a/alebo nadobudnutych vedomosti. Vytvaraju pragmatickd stranku poznania, preto su
pre prirodovedné vzdeldvanie velmi doleZité. Podobne ako empirické otdzky, aj aplikacné otazky je
mozné pouzivat uz v predprimarnom prirodovednom vzdeldvani, kedZe aplikované mézu byt aj
neverbalizované skusenosti dietata. Vzhladom na ich pragmaticky charakter ich deti riesia velmi rady.

Vzhladom na uvedené je mozné formulovat zakladny princip pouzivania prirodovednych otazok
s ciefom sustredovat sa na empirické a aplikaéné typy otazok. Kauzdlne otdzky (otdzky, vysvetlujice,
preco sa javy deju prdve tak, ako sa deju) dieta nedokdze riesit a predkladanu vedecky korektnu
odpoved' si vie zvyéajne len zapamdtat. Ak by sme mali formulovat aj druhy princip pouZivania
otazok v prirodovednych aktivitach, odporuéali by sme uprednostriovat také otdzky, ktoré dokdze
dieta riesit viastnou vyskumnou aktivitou, kedZe tento druh otdzok umoZiiuje rozvoj aj
procesudlnej stranky nadobtdania prirodovedného poznania.

Tretim principom je zameranie sa na to, aby sa postupne dieta udilo tvorit otazky, na ktoré si vie
vlastnou vyskumnou ¢innostou odpovedat, a taktiez otdzky, ktoré mu pocas samotnej badatelskej
aktivity pomahaju ziskat z pozorovanej situacie ¢o najviac informacii. Spésobilost pytat sa otdzky sa
v tomto smere najlepsie rozvija prikladom, t.j. ucitel by mal ¢o najviac pri vyskumnych aktivitach
»premyslat nahlas”, aby dieta odpozorovalo objektivny postup pri spoznavani skimaného javu alebo
situacie.

VYSKUMNE AKTIVITY DETI

Novy koncept predprimdarneho prirodovedného vzdeldvania sa 1iSi od tradiéného pristupu
k prirodovednym témam v materskych Skolach tym, Ze vybrané otazky sa deti snazia riesit vlastnou
vyskumnou aktivitou, ¢im sa rozvija nielen samotny koncept skiimanej prirodnej reélie (javu, situdcie,
objektu), ale aj proces nadobldania korektného prirodovedného poznania. To znamend, Ze do
vzdeldvania zavddzame také vzdeldvacie postupy, v ktorych nie je ucitel' zdrojom poznania,
zdrojom poznania sa stdva realita. Ucitelovou ulohou nie je poskytovanie korektnej odpovede ani
korigovanie nespravnych predstav deti o realite; ucitefovou Ulohou je v tychto cinnostiach najma
poskytovanie podpory vo vyskumnych aktivitdch tak, aby dieta zotrvavalo v objektivnom poznéavani
prirody (rozvija spdsobilost vedeckej prace v Grovni dietata materskej skoly).

Aplikaciu vyskumnych aktivit je moZné charakterizovat nasledovnymi krokmi:

e identifikdcia otazky, ktora vedie dieta k vyskumnej cinnosti (t.]j. identifikacia vyskumnej
otazky);



e tvorba predpokladov;

e navrh spGsobu overenia predpokladov (navrh postupu vyskumnej aktivity);

e realizacia skimania;

e zhodnotenie predpokladov a zodpovedanie pévodnej iniciacnej otazky (vyskumnej otazky).

Napriklad cielom aktivity bude zistit, ktoré predmety su priesvitné a ktoré nie su priesvitné. Tuto
otazku mbzeme identifikovat napriklad tym, Ze sa deti pytame, ¢i si myslia, Ze su v tieni pod stromom
chranené pred sinkom (t. j. ¢i sa m6zu alebo nemézu opalit aj v tieni pod stromom). Nasledne vedie
ucitelka diskusiu tak, aby identifikovali jednoznacnu otazku na skimanie — zistime to tym, Ze
preskimame, i su listy stromu priesvitné alebo nie (t. j. ¢i prepustaju svetlo alebo nie; konkrétne
otazkou: prepustaju listy stromov svetlo alebo nie?). Nasledne by si mali deti vytvorit predpoklady
o predmetoch, ktorych priesvitnost idu skimat (roézne listy zo stromov alebo aj rézne predmety,
ktoré vytvaraju tien, ak chcu zistit, ¢i sa pod tienom daného predmetu mozu opalit alebo nie). Tym sa
zacieli samotné pozorovanie, t. j. dieta bude chciet vediet, ¢i to, ¢o si mysli, je v skuto¢nosti tak alebo
nie.

Ndvrh spésobu realizdcie overenia predpokladov by v idedlnom pripade nemal poskytovat ucitel,
mal by postup tvorit spolu s detmi tym, Ze ich poZiada, aby navrhli, ako by mohli zistit, Ze list zo
stromu prepusta svetlo alebo nie. Na zdklade navrhov deti a postupnou diskusiou mézu vznikat rézne
spOsoby overenia priesvitnosti listov. Napriklad deti mozu presvecovat listy prenosnym svietidlom
alebo si do nepriesvitného karténu vystrihnu dieru, ktord prelepia skimanym listom zo stromu
a sledujq, ¢i diera v karténe vytvara svetlejsi tienl, ak na kartén svieti sinko; pripadne sa cez kartén
pozeraju do svetla a zistuju, i je ¢ast s dierou svetlejsia.

Spoloénym vytvdranim postupu bddania zabezpeéime, Ze dieta realizdciou samotného postupu
skutocne zodpovie stanovenu vyskumnu otdzku. Ak su mu vsetky informacie vopred ponukané, nie
vidy dokdZe postrehnut spojitosti a postup len mechanicky zopakuje. Vtedy nemozno hovorit
o skutocnej vyskumnej aktivite dietata. Spociatku je vsak vhodné, ak ucitel vytvdra postupy
overenia predpokladov, ¢im vytvdra priklad toho, ¢o od deti vyZaduje. \/ tomto pripade je velmi
doleZité zabezpedit, aby deti pochopili spojitost medzi predpokladom a navrhovanym postupom, aby
deti citili vyznam realizacie navrhovaného postupu v suvislosti s overenim toho, ¢o si o skimanom
jave myslia (vyjadrené v podobe predpokladov).

Na zaver je potrebné sa opét vrdtit k pévodnej vyskumnej otdzke a zodpovedat ju prostrednictvom
pozorovanych skutocnosti pocas vyskumnej aktivity. Postup skimania je pre ¢loveka taky prirodzeny,
Ze vsetky cinnosti dokazZe dieta predskolského veku zvladnut, ak pochopi zakladnu otazku, ktorou je
vyskumna aktivita iniciovana. Preto je velmi dblezité venovat sa vyberu otazok, ktoré maju deti
vlastnym skiimanim zodpovedat. Ako bolo v predchadzajicej stati uvedené, ide najma o pouzivanie
opisnych a aplikacnych typov prirodovednych otdzok a vyhybanie sa kauzdlnym otdzkam zameranym
na vysvetlovanie toho, preco javy prebiehaju prave tak, ako prebiehaju.

ROZVOJ SPOSOBILOSTI SKUMAT PRIRODU

KedZe pri konstrukcii prirodovedného poznania, ktoré je striktne objektivne, pouzivame Specifické
kognitivne postupy, Cisto teoreticky vyclefujeme Specifické myslienkové postupy pouZivané pri
pozndvani prirodnych zadkonitosti. V ramci konceptu rozvoja prirodovednej gramotnosti hovorime
o tzv. komplexnej spésobilosti vedeckej prace. Na druhej strane, spdsobilost vedecky pracovat je
vseobecnou spdsobilostou, ktord pouzivame na objektivne spracovavanie akychkolvek informécii,
pricom nemusi ist o prirodovedny obsah. Prirodzené je potom ekvivalentne hovorit o rozvoji
poznania a poznavacich postupov deti.



Spébsobilost vedecky pracovat je stuborom parcidlnych spésobilosti. Existuje velké mnoZstvo
roznorodych deleni, ktoré sa snazia jednotlivé spOsobilosti kategorizovat a opisat podla toho, ako sa
prejavuju v mysleni a konani ¢loveka. V slvislosti s rozvojom poznania deti predskolského veku sa
vSak vdiskurze ktéme stretdvame zvacésa s identifikaciou Siestich tzv. zdkladnych spo6sobilosti
vedeckej préace (basic science process skills) a su nimi nasledujuce sposobilosti:

- pozorovat;

- komunikovat;

- klasifikovat;

- merat;

- tvorit predpoklady;

- avyvodzovat (interpretovat) a zovseobecriovat.

Vsetkych Sest uvedenych spoésobilosti je moZné zoradit do postupnosti s narastajicou
sofistikovanostou. Deti si, napriklad, najskor osvojuju sposobilost pozorovat a komunikovat. Tym, Ze
dieta ziskava prostrednictvom pozorovania a diskusii vela novych skusenosti (informacii), postupne
zacina venovat viac aviac casu interpretacii (usudzovaniu) a predpokladaniu (najskér v podobe
predpokladov, neskor v podobe premyslenejsich a teoreticky ukotvenych hypotéz. Zaroven precizuje
pozorovanie, ¢im zadina spontanne kategorizovat, a neskér prechadza z porovnavania k meraniu.
Napriklad mensie deti sa sustreduju najskér na pozorovanie pohybu rybiciek po akvariu, a ked uz su
schopné identifikovat urcité opakujice sa spdsoby pohybu rybiéiek v akvariu, pokdsaju sa o prvé
vysvetlenia toho, ¢o pozoruju. Napriklad davaju do suvislosti priblizenie sa k akvariu s rychlym
pohybom rybiciek ku hladine, ¢o si vysvetluju tym, Ze rybi¢ky ich spozndvaju, ocakavaju potravu
a podobne.

ROZVOJ SPOSOBILOSTI POZOROVAT

Sposobilost pozorovat je zakladnou spdsobilostou vedeckej prace, pomocou ktorej dokazeme
prijimat z prostredia informdcie. Ak dietatu umoZnime byt v kontakte s redlnym prostredim,
neznamend to, Ze automaticky zaéne pozorovat, zatial prostredie len vnima. Zmyslové vnimanie od
pozorovania odc¢lefiujeme napriklad tym, Ze pozorovanie ma minimdlne implicitny, c¢asto vsak
explicitny ciel, kym zmyslové vnimanie je inStinktivneho charakteru.

Samotny proces pozorovania je realizovany zmyslovym vnimanim reality a uvedomovanim si toho, ¢o
je pozorované. Na pozorovanie pouzivame vsSetky zmysly ainformacie, ktoré ziskame, dalej
spracovavame. Podla toho, ¢i ndm ziskané informacie boli prospesné alebo nie, upravujeme spdosob
vhimania prostredia. Postupne sa takto vytvara akysi filter informacii, cez ktory prijimame tym menej
informacii o jave, ¢im Castejsie mame skusenost s danym javom bez ziskania novych informacii. Kym
sa javy vyskytuju v ich beznej podobe, ktord pozname, mnohé podrobnosti si nevSiimneme, pretoze
Castym zazivanim javu mame pocit, Ze jav pozname.

Aby Slo o rozvoj pozorovacich spdsobilosti, mali by sme zabezpedit, aby dieta pozorovalo s cielom
zistit konkrétne informacie, ktoré mu pomézu vyriesit zadanu Ulohu. Ak napriklad zasadime semend
fazule a Ziadame od deti, aby dlhodobo pozorovali, ¢o sa so semenami deje; tym, Ze deti nemaju
identifikovany dostatotne konkrétny ciel pozorovania, necitia potrebu venovat javu dostato¢nu
pozornost. Ak je ale stimulujica situdcia v tvode éinnosti postavend na identifikdcii konkrétnej
otdzky, ktori dokdZe dieta pozorovanim zodpovedat, pristupuje k pozorovaniu preciznejsie.
Zaroven zistenim odpovede vnima pragmatickost tohto svojho pristupu a v budicnosti vie precizne
pozorovanie zopakovat. Napriklad sa mbézeme s detmi sustredovat na zistenie toho, na ktory den
fazula vyklici; ¢i zo semena rastie najskor stonka alebo koren; Ci vyklicia vietky semend naraz; ako
bude fazula vyzerat po troch drioch; z ktorej ¢asti semena zac¢ne fazula kli¢it; ¢i klicia vsetky druhy
(velkosti) fazule rovnako rychlo a podobne.
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Aby sme voviedli deti do vzdeldvacieho procesu, vytvdrame stimulujlce situacie, ktoré ich vedu
k pozorovaniu javov, s ktorymi maju skisenost, ale spontdnne sa ich skimaniu nevenuju, kedZe maju
pocit, Ze javy uZ poznaju. Metodické vedenie dietata v rozvoji jeho pozorovacich schopnosti je
realizované predovsetkym slovnym usmerriovanim prostrednictvom otdzok. Otdzky dieta implicitne
vnima ako vzor v spésobe premyslania nad situdciou. Preto je vhodné, ak pri rozvoji spésobilosti
pozorovat dieta usmerfiujeme otazkami, a to az do chvile, ked dieta samo pri pozorovacich aktivitach
zaéne otazky tohto typu vytvarat ana ich zdklade samostatne skimat pozorovany jav, situaciu,
objekt.

K rozvinutej spbsobilosti pozorovat patri aj schopnost vediet si vybrat také pomdcky na pozorovanie,
ktoré umoznia ziskanie vacsieho mnoZzstva informdcii z pozorovaného. Sprostredkované pozorovanie
pomocou roznych nastrojov (lupy, mikroskopy, fonendoskopy, dalekohlady, ale aj r6zne senzory
pohybu, intenzity svetla, zvuku, tepla s pripojenim alebo bez pripojenia na digitalny vystup) je
vtomto veku pomerne S3pecifickou zaleZitostou. Ak dieta nedokdZe s ndstrojom realizovat
pozorovanie, pretoZe neovidda jeho obsluhu alebo ho samotnd pomécka privelmi zaujme, jej
pouZitie sa stdava samoucelnym. Vtedy je dobré, ak ucitel najskér venuje prirodovednu aktivitu
samotnej pomdcke, pricom cielom je preskimat, ako dana pomdcka funguje. Typickym prikladom je
praca s lupou. Predtym, ako bude lupa pouzitd vo funkcii pomdcky na pozorovanie, by si mali deti
objasnit spOsob, ako sa pouziva, a preskimat aj to, ako funguje. Lupa sa tak stdva predmetom
pozorovania, deti zistuju, ako lupa zvdésuje predmety, napriklad pomocou pozorovania riadkovaného
papiera pomocou lup s rozne velkym zvacsenim.

Vieobecne je vSak mozné tvrdit, Ze predprimarne prirodovedné vzdeldvanie sa zaobide aj bez
pouzitia uvedenych Specifickych pomocok na sprostredkované pozorovanie; priame pozorovanie je
pre dieta prirodzenejsie a realite viac déveruje (tyka sa to najma nie velmi efektivneho vyuZivania
mikroskopov a digitalnych Iip v predprimarnom vzdeldvani).

ROZVOJ SPOSOBILOSTI KOMUNIKOVAT

Schopnost komunikovat v prirodovednom kontexte ma mnoho spoloéného so vseobecnou
komunikaénou schopnostou, ale ma aj svoje $pecifikd. Najvyznamnejsim Specifikom je rozvoj
argumentacnej spdésobilosti dietata. Dieta v predskolskom veku vie argumentovat len
prostrednictvom pozorovanych skutoénosti a prostrednictvom minulej skidsenosti. Tym, Ze dieta
vedieme k argumentacii, rozvijame u neho postoj, Zze ak nie¢o tvrdim, mal by som to podloZit
déveryhodnym dékazom, ktory budu vsetci akceptovat. Tymto spésobom sa u deti rozvija postojova
zloZzka rozvoja prirodovednej gramotnosti — objektivnost v poznani zabezpecena reSpektom voci
faktickej skutoc¢nosti.

Vyskumné aktivity vytvdraju zaujimavy priestor na rozvoj argumentacnej spésobilosti, najma ak ma
ucitelka snahu vytvérat spolu s detmi jednoduché zaznamy toho, ¢o deti zistili, a pri tvorbe zaveru sa
odvolava na samotné zistenia deti. Napriklad tlohou deti bude preskimat sibor predmetov a to, ako
sa spravaju k magnetu. Deti zistia, Ze niektoré kovové predmety boli a niektoré neboli pritahované
magnetom. UcCitelka takyto zaver vytvori a argumentuje pritom zistenymi skutoénostami, napriklad
sa pyta deti, ¢i medzi predmetmi, ktoré neboli pritahované magnetom, sa nachadzaju aj také, ktoré
su z kovu. Deti si prezrd svoje zdznamy zo skimania a vymenuvaju predmety, ktoré boli kovové
a neboli pritahované magnetom, ¢im argumentaéne podporuju zaver, ktory vytvorila ucitelka.

Usmernenie, ktoré ucitel detom poskytuje v rozvoji tejto spdsobilosti, by nemalo byt strohé (napr.
povedz, ¢o vie$ o...), malo by ist skuto¢ne o komunikaciu s dietatom o jeho poznatkoch, nazoroch,
postojoch, napadoch a podobne. Uéitel formuluje otdzky tak, aby si dieta uvedomilo, Ze uéitel sa
pyta na ndzor, Ze ma skutoény zdujem zistit, €o si mysli. Aby i$lo o skuto¢nd argumentdciu, dieta
musi precizne vyjadrit svoje myslienky, ato najma prostrednictvom vysvetlovania dévodov, na
zdklade Coho si to mysli, t.j. svoje nazory atvrdenia sa postupne viac aviac snazi podlozit
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skdsenostou. K rozvoju spdsobilosti prispieva, ked sa ucitel snazi z detského monologického
rozpravania vybrat zdévodnenia a na zaver prezentacie nazoru dietata ich zd6razni. Dieta tak lepsie
pochopi, ¢o ucitel od neho ocakava.

Okrem argumentacie vlastnou sklsenostou a ziskanymi vysledkami pozorovania a skimania je
zaujimavym prvkom rozvoja prirodovednej komunikdcie diskusia. Diskusia o vlastnych predstavach
nie je pre dieta materskej skoly typicka, deti sa sustreduji skér na vyrovnanie sa s vlastnou
predstavou. Preto ani spontdnne nevstupuju do diskusii o vlastnych predstavach. Cielom je, aby sa zo
zaCiatku nie velmi spontanna d¢innost tohto typu spontdannou stala. Ak zostane skumanie
prirodovednych javov individudlnou zdleZitostou dietata, hodnota ziskanych zdverov bude
porovnatelne niZsia, ako ked' sustredujeme dieta na vzdjomné zdielanie vlastnych zdverov
a interpretdcii. Dovodov na individualizované spravanie ma dieta viac. Tradi¢na Skola vedie dieta
k individudlnemu uceniu, ato najma prostrednictvom individualizovaného hodnotenia. Dieta je
hodnotené len za svoj vykon. Hodnotenia si komparativne, atak sa dieta snaZi byt lepsie od
ostatnych. To ho, prirodzene, vedie ktomu, Ze si svoje objavy, ndpady, nazory arieSenia zacne
chranit a potrebuje mat pocit, Ze ucitel vie, kto je vlastnikom daného objavu, ndpadu, nazoru alebo
rieSenia. Aby bol rozvoj tejto parcialnej spbsobilosti Uspesny, dieta by malo mat pocit, Ze diskusia mu
v posune k rieseniu Ulohy pomdha a zaroven je za kvalitnu diskusiu primerane kladne hodnotené.

Dal$im parcidlnym ciefom rozvoja spdsobilosti prirodovedne komunikovat v predskolskom veku je
naucit deti opisovat veci deskriptivnym spésobom pomocou javov a predmetov, ktoré si vSeobecne
zndme. Tym, Ze dieta vie o prirodnych redlidch rozprdvat, vie vo svojich predstavdch identifikovat
nejasnosti a komunikovat ich s inymi, pripadne formulovat pre seba otdzky, ktoré uréia jasnejsi
smer pre ndsledné skiimanie éi zistovanie (vie sa opytat jednoznaénu otazku, aby ziskalo odpoved od
[udi, ktorych vedomostiam doveruje).

ROZVOJ SPOSOBILOSTI KLASIFIKOVAT

V suvislosti s rozvojom spoOsobilosti vedeckej prace hovorime o sposobilosti klasifikovat predmety,
javy, situacie podla rdznorodych spoloénych znakov, pricom cielom klasifikacie je vytvorit
zovseobecnenie alebo vyhladat princip. Dieta rozpoznava podobnosti a odlisnosti aje ucitelom
vedené k tomu, aby realitu zaradovalo podla podobnych znakov do réznych tried, ktoré:

e suvopred dané (napriklad triedenie objektov na Zivé a nezivé);
e vytvara uditel (napriklad Ziada deti, aby rozdelili predmety na priesvitné a nepriesvitné);
e vytvaraju deti (rozdelia vzorky listov na prevazne okruhle a prevazne podlhovasté).

Aj napriek tomu, Ze podstatné mnoZstvo informdcii vyuzivanych pri klasifikacii ndm poskytuju zmysly,
na vytriedenie objektov potrebujeme okrem zmyslového vnemu identifikovat aj znak (znaky) alebo
princip (principy), pomocou ktorého budeme objekty, javy, situdcie triedit. Ak nie sme schopni dany
znak alebo princip identifikovat, spdsobilost klasifikovat nepouzivame.

Napriklad, ak sa dietata opytame, kam by zaradilo mrkvu — k ovociu alebo k zelenine —, zvycéajne
odpoveda spravne — k zelenine. Ak sa ho vsak opytame, preco zaradilo mrkvu k zelenine, reagovat
nevie, respektive odpoveda nieco v zmysle toho, Ze mrkvu zaradilo k zelenine, lebo je to zelenina. Ak
dieta nevie vysvetlit vyber kategérie, tak nejde o klasifikaciu, ale reprodukciu nau¢eného poznatku,
vtomto pripade si dieta zapamatalo, 7e mrkva je zelenina. Rozvinutd schopnost klasifikdcie sa
prejavuje tym, Ze dieta vie vysvetlit, na zdklade ktorych znakov zaraduje objekty, javy, situdcie do
Specifickych kategdrii (tried).

Objektivne spravne vytvorené kategodrie su také, do ktorych je moiné jednoznacne zaradit vsetky
pozorované skutocnosti, a to vZdy presne do jednej z vytvorenych kategérii. Ak su kategérie vhodne
konstruované, dieta nema problém s triedenim objektov, javov, situdcii a implicitne si osvojuje
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principy praktickej tvorby kategorii. Kazda spravne vytvorena kategdéria ma charakteristiku (opis
toho, ¢o do kategodrie patri), ktora ulahdi identifikaciu objektov, ktoré mozu byt do nej zaradené.

Rozvinutd sposobilost klasifikacie sa prejavuje najmi tym, Ze dieta dokaze kategdrie vytvarat
a pozorované objekty (resp. situacie, javy) do vytvorenych kategorii zaradovat na zdklade
charakteristiky Specifickych znakov zarad'ovanych objektov, javov, situdcii. Precizna klasifikdcia je
vhodnym priestorom na rozvoj vlastnej argumentdcie deti.

Sposobilost klasifikovat sa rozvija najskdr pomocou precizneho triedenia pomocou vopred uréenych
charakteristik jednotlivych kategérii (tried). DoleZité je, aby dietatu boli klasifikacny znak a/alebo cela
charakteristika kategdrie dostatotne objasnené, aby dieta pozorovanim vedelo uréit, do ktorej
kategdrie objekt patri. Ak chceme triedit listy stromov na velké amalé, mali by sme urcit
charakteristiku oboch tried (kategdrii) napriklad tym, Ze ddme detom papier s velkostou 8 x 10 cm,
pricom deti budu jednotlivé vzorky listov na papier prikladat, a ak list akokolvek preénieva (neda sa
na papier uloZit tak, aby neprecnieval), zaradime ho do kategdrie velkych listov, inak bude v kategérii
malych listov. Tymto spdsobom u deti rozvijame preciznost pri triedeni a navddzame ich na
vytvaranie vlastnych kategorii triedenia prirodnych redlii (dietatu poskytujeme vzor v triedeni).

ROZVO)J SPOSOBILOSTI MERAT

Rozvoj sposobilosti merat predstavuje predovsetkym tendenciu zmeny subjektivneho odhadu na
objektivne meranie. |de predovsetkym o objasnenie pouZivania univerzalneho meradla urditej
vlastnosti (premennej). Pouzivané univerzalne meradld mozu byt Standardizované (na jednotky SI —
Medzindrodna sustava jednotiek), ale na lepsSie pochopenie samotného meracieho postupu je
vhodné viest deti najskér k tvorbe viastnych meradiel.

Vzhladom na vek deti je vhodné, aby deti merali preto, aby ziskali zavery na kontrolu implicitnych
alebo explicitnych predpokladov, t. j. aby meranie nebolo samoucelné. Meranie sa realizuje vo
vedeckom skimani cielene, ¢o je tiez prejav rozvinutej spésobilosti merat. Mnohé javy prebiehaji na
prvy pohlad zhodne, ak nie sme schopni premenné zmerat (porovnat). Napriklad, ako rychlo nam bije
srdce v pokoji a ako sa zrychli po fyzickej aktivite (napriklad po desiatich drepoch). Ak tep nemeriam,
neviem rozdiel zistit ani ho nemusim vnimat. Ak vSak na kazdy Gder srdca pocas ¢asového Useku,
ktory urci ucitel zvukovym signalom, zapiSe dieta Ciarku a Ciarky prenesie do ,grafu” vyfarbenim
tolkych policok Stvorcekového papiera, kolkokrat udrelo srdce v pokoji v porovnani s idermi srdca po
fyzickej aktivite, vieme zistit objektivny rozdiel; t. j. premennid sme merali.

Primarnym cielom rozvoja spOsobilosti merat nie je naudit deti manipulovat s meradlami, ide o rozvoj
chdpania principu merania, aby boli deti v budicnosti schopné vyuZivat aj tie druhy meradiel,
s ktorymi sa nestretli. Ak dieta pouZiva meradlo, malo by chéapat sudvislost medzi zmenami
zaznamenanymi v prostredi a hodnotou, ktord zisti na meradle. Uz trojro¢né dieta dokaze ,merat”
teplotu teplomerom a vytvorit zaver, Ze ak je strieborna ciara aZ za Cervenou znackou, Clovek je
chory, ma teplotu. V skuto¢nosti vSak teplomer nemeria hodnotu ochorenia.

Ak chceme hovorit o spdsobilosti merat, dieta by malo byt vedené k uvedomeniu si toho, ako sa
sprava teplomer v rozne teplom prostredi, aby si uvedomilo, Ze meriame len teplotu tela, nie
ochorenie. Ide o jednoduché aktivity, v ktorych dieta vklada teplomer do studenej, vlaznej az teplej
vody, ktorej teplotu méze vnimat aj zmyslami, a sleduje, ako sa sprava indika¢na latka v teplomere.
Na to, aby dieta vedelo vyuzivat teplomer, nie je potrebné ho hned oboznamovat s principom, na
akom teplomer pracuje. Deti zvyCajne pouZivaju meradla mechanicky. Skutocne meraju vsak az
vtedy, ked' chdpu sivislost medzi tym, ako sa merand premennd meni a ako sa tdto zmena
prejavuje na hodnote ziskanej z meradla. V pripade lekarskeho teplomera meria vtedy, ked' si
uvedomi, Ze na teplomere stlpa ryska spolu so stupajicou teplotou tela. To, Ze zvySena teplota tela
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je prejavom ochorenia, je informacia, ktord mu pomaha objasnit samotny vyznam merania fudskej
teploty.

Pri rozvoji sposobilosti merat v materskej Skole sa v$ak sustredujeme skor na vyuzitie jednoduchsich
meradiel, resp. meradld si spolu s detmi vytvarame. Napriklad deti meraju zmenu v dizke stonky
vykli¢enej rastliny pomocou nitky.

ROZVOJ SPOSOBILOSTI TVORIT PREDPOKLADY

Tvorba predpokladov (predikcii) je prejavom snahy vysvetlit pozorované. Proces tvorby predpokladov
je iniciovany situaciami, pri ktorych skimajlca osoba ziskava nové informacie a dalej ich spracovava.
Intenzivne prebieha tvorba predpokladov vtedy, ked sa pozorované javy a situdcie spravaju
netypicky, zvlastne, t. j. vtedy, ked ziskavame nové, zaujimavé informacie.

Na tvorbe predpokladov je zalozené naSe reagovanie na vSetky podnety z prostredia, preto je nam
tato schopnost velmi blizka. Ak chceme rozvijat tvorbu predpokladov v suvislosti s rozvojom
spbsobilosti vedecky pracovat, potrebujeme vyuZivat vedomu tvorbu predpokladov. Spontianne
detské predpoklady su zvycajne implicitného charakteru. Tym, Ze sa predpoklady stavaju explicitné a
ich tvorba sa stdva vedomou, deti ziskavaju schopnost vidiet prepojenie predstavy, ktora je
testovang, a predpokladu, ktory vznika na zaklade tejto predstavy.

Z uvedeného vyplyva potreba viest deti do situdcii, v ktorych maju pocit, Ze ich poznaju, pretoze
s nimi maju dostatocnu kazdodennu skusenost. V uvedenych situaciach je potrebné Ziadat od deti
tvorbu predpokladov, ktoré su postavené na manipulacii srealitou. Napriklad: Na ktorych
predmetoch pritomnych v triede sa udrZi magnet? Ktoré auticko p6jde po naklonenej lavici rychlejsie
— prazdne alebo to s ndkladom? Ako zasvietit na predmet, aby sa nevytvoril ziaden tiefi? Nasledne su
deti vedené k tvorbe predpokladov, ktoré by si mali zaznacit, aby sa k nim po skiimani reality mohli
vratit.

Predpoklad motivuje dieta k samotnej pozorovacej a/alebo vyskumnej &innosti. Dieta chce vediet,
¢i sa mu jeho predpoklad potvrdi alebo nie. Zarover tvorba predpokladu usmerfiuje pozornost
dietata pri samotnej pozorovacej a/alebo vyskumnej ¢innosti — dieta presne vie, ¢o chce zistit, ked
mu ucitelka poskytne pomécky a material na overenie predpokladov. Vzhladom na uvedené je
mozné tvrdit, Ze predpoklady rozvijaju aj samotnu spoésobilost pozorovat, ato tak, aby bolo
pozorovanie dietata cielené a detailné, ¢im zabezpecime, Ze dieta zisti nové skutoc¢nosti.

Podobne ako interpretacie, tak aj predpoklady su postavené nielen na tom, o bolo pozorované, ale
aj na minulych skusenostiach a na mentdlnych modeloch, ktoré sme si na zdklade minulej skisenosti
vytvorili. Vzhfadom na edukacné ciele v tejto oblasti je potrebné sa zamerat najma na tvorbu
skutoénych predpokladov a odlisit ich od dohadov, ktoré nemaju podporu v minulej skisenosti a nie
su vysvetlitelné realizovanym pozorovanim. Preto je velmi dbélezité pytat sa po vysloveni
predpokladov na to, na zdklade ¢oho predpoklad dieta vytvorilo. Nie je dbélezité, Ze dieta nevie
opodstatnenie formulovat, najma ak ide o mladsie deti. Podstatné je to, Ze ucitel od dietata
opodstatnenie predpokladu vyZaduje, ¢im usmerriuje dieta skutoéne k premyslaniu nad tym, éo uz
o jave vie a aké podobné koncepty vie pri tvorbe predpokladov pouZit,

ROZVOJ SPOSOBILOSTI VYVODZOVAT, INTERPRETOVAT, ZOVSEOBECNOVAT

Vytvoreny uUsudok alebo interpretacia spdja informacie, ktoré sme ziskali pozorovanim, s naSimi
predchadzajicimi skdsenostami. To znamena, Zze minuld skisenost ndm pomdha interpretovat to,
¢o prdve pozorujeme. Okrem iného ztoho vyplyva aj skutoénost, Zze na zaklade toho istého
pozorovania réznymi pozorovatelmi méze vzniknut niekolko rozliénych Usudkov, interpretacii, ktoré
sa eSte mOzu menit vplyvom dalsieho pozorovania. Tento jav je pre vedecké skimanie typicky.
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Vyuzivame rozliéné interpretécie a realizujeme dalsie a dalsie pozorovania. Cim viac empirickych
poznatkov nasu interpretdciu potvrdi, tym sme si fou istejsi, nikdy si vSak nemdzieme byt isti
absolutne, kedze sa kedykolvek modze objavit vysledok objektivneho pozorovania, ktory nebude
zapadat do rdmca poévodnej interpretacie atd bude musiet byt bud modifikovana, alebo Uplne
zmenena.

Interpretdciu je mozné rozvijat len do malej miery a len na niektorych vybranych javoch, pretoze
ciefom predprimdrneho prirodovedného vzdelavania nie je objasnenie principov fungovania javov,
ide skér o objasnenie toho, ako sa jav sprava v réznych podmienkach. T. j. dieta vytvara predpoklady,
nasledne manipuluje srealitou asleduje, ako sa sprava, pricom sa spontdnne vytvdraju nové
predpoklady a pozorovanie pokracuje.

Schopnost interpretovat je mozné rozvijat najmd vhodnym usmerfiovanim myslienkovej aktivity
dietata. Usmernenia ho navedu k vyhladavaniu principidlnych (i ked vjeho veku c¢asto pomerne
nepresnych aZz naivnych) podobnosti. Usmernenia a otazky mézu mat nasledovnu podobu: Pokds sa
vysvetlit, pre¢o sa cukor rozpusta v jednej vode rychlejSie ako v druhej. Pokus sa zistit, vom su
pohdre iné. Popremyslaj, Ci si sa uz niekedy stretol s nie¢cim podobnym. Porozmyslaj, ¢o vSetko sa
v teplej vode robi lepsie a v studenej horsie. Co keby sme vreckovy &aj zaliali studenou vodou
namiesto horucej?

Aj napriek tomu, Ze ide o porovndvanie principu, porovndvanie je vtomto veku Ziakov skor
implicitné. To znamena, Ze prioritnou snahou nie je vytvorit teoretické vysvetlenie principu, ide skor
o prepojenie javov, ktoré maju podobny priebeh. Nie je vObec potrebné sa dopracovat
k zovseobecneniu tedrie. Vyznam rozvoja spésobilosti interpretdcie spociva v uvolneni myslenia do
takej miery, Ze dieta vie so svojimi minulymi skisenostami a vedomostami pracovat a nie je v uéeni
okliestené len aktudlne ziskavanymi vedomostami.
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VZDELAVACIA PODOBLAST ROZNORODOST PRIRODY

Hlavhym ciefom vzdeldvacej podoblasti je rozvoj predstavy dietata o réznorodosti prirody. T.]j.
cielom nie je nadobudanie Specifickych vlastnosti, ktorymi sa odliSuje jedna redlia (predmet, jav,
situacia) od druhej, ale vseobecné vnimanie rdznorodosti, pricom rbznorodost dieta spoznava
s pomocou ucitelky na dostupnych redliach. Z procesudlnej stranky ide najma o zistovanie detskych
aktudlnych predstav a sustredovanie na detailné pozorovanie realii, o ktorych si deti myslia, Ze ich uz
dostatoéne poznaju. Vzdeldvacia podoblast so zameranim na r6znorodost prirody sa prelina vietkymi
zvy$nymi vzdeldvacimi oblastami. Vzdelavacia podoblast obsahuje Sest vykonovych Standardov:

e rozprdva o prirodnych redlidch znameho okolia;

triedi prirodné redlie podla r6znych identifikovanych znakov;

odliSuje Zivé od nezivych sucasti prirody;

vymenuje ro¢né obdobia;

uvedomuje si zmeny v prirode pocas roka;

Identifikuje prvky pocasia a realizuje kratkodobé pozorovania zmien v pocasi.

Rozprava o prirodnych redliach znameho okolia

Vykon sa vztahuje na akékolvek prirodné redlie, t. . deti sa m6Zu zamerat na pozorovanie réznych
Casti rastlin, na druhy rastlin, rastlinné plody, dostupné Zivocichy aich spdsob Zivota, na nezivu
prirodu, ¢loveka a ktorékolvek prirodné javy. Najvhodnejsie je, ak si ucitelka vyberd dostupné javy
a predmety azaroven také, ktoré su predmetom dosahovania vykonovych Standardov
v nasledujucich vzdeldvacich podoblastiach. Vykonovy S$tandard bol véleneny najma z ddévodu
zvyraznenia potreby komunikovat s detmi o doterajSom poznani. Tym, Ze jednotlivé predstavy
a skusenosti sa dieta pokusa verbalizovat, spolu s ucitelkou vie identifikovat chybajice informéacie
alebo skutocnosti, ktoré doposial o vybranych prirodnych redliach nevie. Re¢ je prostriedkom
myslenia, a preto je diskusia o vybranych prirodnych realidch vhodnym vychodiskom na to, aby sa
rozvijal aj samotny proces poznavania prirody.

Triedi prirodné realie podla r6znych identifikovanych znakov

Proces triedenia, resp. klasifikacie, patri k zakladnym sposobilostiam vedeckej prace. Snaha triedit
prirodné reélie podla identifikovanych znakov pomaha dietatu postrehnit podobnosti a rozdielnosti
a zistit tak o javoch, predmetoch, situdciach viac. Ako bolo spominané pri samotnej spdsobilosti
klasifikacie, ak od dietata v ramci prirodovednych ¢innosti Ziadame triedit prirodné redlie, mali by
sme samotny proces triedenia prispésobovat objektivnym kritéridm typickym pre prirodovedné
poznavanie. To znamend, Ze nie je vhodné viest deti k triedeniu prirodnych realii do skupin bez
udania samotného triediaceho znaku. Samotné triedenie musi byt ukotvené v identifikacii
pozorovatelného znaku.

Napriklad triedenie rastlin a/alebo ich Casti na ovocie azeleninu nie je vhodnou prirodovednou
aktivitou, pretoze ucitelka nevie dietatu poskytnut charakteristiku pozorovatelného znaku, na
zéklade ktorého dieta jednoznacne urdi, ¢i ide o ovocie alebo zeleninu. Téma je problematicka z toho
dovodu, Ze ovocie azelenina nie su prirodovednymi pojmami, apreto sa od tychto pojmov
nevyZaduje ani exaktna vedecka charakteristika daného pojmu. To znamena, Ze neexistuje definicia
toho, ¢o je ovocie aako je moiné ho odliSit od zeleniny. Preto takéto triedenie nepatri
k prirodovednému vzdeldvaniu. Pojmy maju skér gastronomicky charakter.

Na druhej strane, dieta mdze oznacovat mrkvu ako zeleninu a jablko ako ovocie, pretoze to tak
v skuto€nosti je. Nejde vsak o triedenie, ale naucent vedomost, Ze mrkva je zelenina a jablko je
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ovocie. TieZ nie je potrebné tému ovocia a zeleniny z obsahu prirodovednej oblasti Uplne vyradit,
pretoZe ovocie a zelenina su Casti rastlin, pochddzaju z prirody a predstavuju pre ¢loveka urdity typ
Uzitku. Takto stanoveny je vykonovy Standard vo vzdeldvacej podoblasti Rastliny — uvedie
potravinovy a technicky uzitok niektorych GZitkovych rastlin a hib. Z uvedeného vyplyva, Ze rieSenie
problematiky ovocia a zeleniny s urcitostou nepatri k aktivitdm vedidcim k dosahovaniu vykonového
$tandardu — triedi prirodniny podla identifikovanych znakov, kedZ7e dietatu identifikacia znakov
réznych druhov ovocia a zeleniny nepomoze v triedeni do takto urcenych (nie prirodovednych) tried.

Podobne je mozné vnimat aj problematiku ,triedenia” Zivodichov napriklad na domace, divozZijuce
a vodné. Ak chceme rozvijat u dietata schopnost triedit podla pozorovatelnych znakov a zaroven ucit
dieta pozorovat precizne, dolezité je viest ho k triedeniu do skupin, v ktorych vie dieta zdévodnit,
preco zaraduje objekt prave do tej skupiny, do ktorej sa ho rozhodlo zaradit. To znamena, Ze ak
poziadame dieta, aby vytriedilo Zivocichy na domaéce, divoZijuce a vodné, s urcitostou nebude vediet
presne zaradit mnohé z pozorovanych Zivocichov.

Ak ma ist o triedenie, nembzeme zaradovat tu istd realitu do dvoch a viacerych tried. Napriklad zajac
je zivocich, ktory zije volne v prirode, ale ¢lovek ho chova aj pre uzitok, t.j. je aj ,domacim”
Fivo¢ichom. Cim dalej, tym viac Zivocichov ¢lovek chova doma pre $pecificky UZitok, za ktory je mozné
povazovat aj Uzitok z vytvarania pocitu spolo¢nosti (rézni domaci milacikovia) alebo z estetického
hladiska (r6zne druhy vtakov, hadov, jasterov, paviukov a podobne). KedZe tak, ako pri ovoci
a zelenine, ani tu nejde o prirodovedné skupiny Zivocichov (prirodovedné pojmy), vhodné je
problematiku presunut do vzdeldvacej podoblasti Zivo¢ichy, kde je ciefom (okrem iného) diskutovat
s detmi aj otom, aky UZitok poskytuju ¢loveku rézne druhy Zivocichov (vykonovy Standard: opise
spbsoby starostlivosti o niektoré Zivocichy). Problematike chovu Zivocichov pre uzitok je mozné
venovat sa aj vo vzdeldvacej oblasti Clovek asvet prace, kde sa nachadza vykonovy $tandard
zamerany na identifikaciu surovin potrebnych na pripravu niektorych vybranych bezine pouzivanych
vyrobkov, ktorymi su aj (¢i najma) potraviny. V téme je taktieZ mozné riesit triedenie Zivocichov podla
prirodzeného (nie umelého) prostredia, v ktorom Ziju, ¢o spadda do rieSenia vykonového Standardu:
identifikuje roznorodost spdsobu Zivota Zivocichov.

Odlisuje Zivé od nezivych sucasti prirody

Zakladnym cielom vzdeldvacej podoblasti Roznorodost prirody je, aby deti réznorodost prirody
vnimali, ato nielen spontanne, ale aby vedeli prostrednictvom sustredeného pozorovania zistit
podobnosti a rozdielnosti Specifickych sucasti prirody. Ako bolo spominané, je na vybere ucitelky, na
akom obsahu bude predstavu o rdznorodosti prirody u deti rozvijat. Specifickou témou je viak
problematika pomerne zloZitého konceptu Zivota. Dieta by malo odliSovat Zivé od nezivych sucasti
prirody a vyjadrovat $pecificky reSpekt voci potrebam rbéznych Zivych organizmov.

Najvhodnejsie je, ak uditelka diskutuje s detmi otom, o povazuju za zivé, ¢im sa spolu snaZia
identifikovat prejavy Zivota. Najvhodnejsie je, ak prejavy Zivota vysvetluje na ¢loveku, ¢o je detom
blizke, a porovndva tieto prejavy s nezivymi objektmi. Zakladnymi Zivotnymi prejavmi, ktorymi by sa
mala uditelka zaoberat, je potreba prijimat z prostredia rézne latky, napriklad vodu, jedlo, vzduch.
Taktiez vyluGovanie nepotrebnych zvyskov je prejavom Zivota, podobne aj rast a vyvin. Ostatnym
prejavom Zivota sa nemusi venovat, tie, ktoré si uvedené, su pre dieta pozorovatelné, pochopitelné
a najma demonstrovatelné na suboroch obrazkov vyvijajucich sa rastlin, Zivocichov, na ich sposobe
Zivota. Vybrané prejavy Zivota su dokonca skimatelné, predovsetkym ide o klicenie a rast rastlin.
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Vymenuje ro¢né obdobia

Z formulacie vykonového standardu je zrejmé, ze cielom je, aby dieta vedelo vymenovat $tyri roéné
obdobia: jar, leto, jesen a zima. Pomenovania ro¢nych obdobi a ich vyclenenie v roku nie je priamo
prirodovednym obsahom, patri do spolocenského poznavania. Avsak samotny jav v pozadi, z ktorého
spolocenska potreba identifikovat a pomenovat ro¢né obdobia vyplynula, prirodovednym javom je.
Ide o zmeny v prirode pocas roka, ktoré su sposobené rotaciou Zeme okolo Slnka a naklonenim
Zemskej osi. Tomuto prirodnému javu sa venuje nasledujuci vykonovy Standard. Vykonovy Standard
bol zaradeny do prirodovedného obsahu z dévodu tematickej jednotnosti.

Samotna formuldcia vykonového Standardu napoved3, Ze ide o vzdeldvaci ciel v Urovni zapamatania,
t.j. postaci, ak dieta vie rotné obdobia vymenovat. Aby sa pojmy ro¢nych obdobi prepoijili so
skisenostou deti avytvarali sa tak skutocne vyuZitelné pojmy, odporucame diskutovat s detmi
o jednotlivych obdobiach v roku. NajvhodnejSie je, ak ucitelka vytvdra predstavu v suvislosti
s nasledujucim vykonovym S$tandardom, tj. ma snahu diskutovat o roénych obdobiach ako
o ¢asovom slede, v ktorom dokazeme v prirode identifikovat rozne zmeny, ktoré st spdsobené najma
teplotnymi zmenami.

Odborne nekorektnym spésobom sprostredkidvania tohto obsahu je nepremyslené priradovanie
Ltypickych znakov” k jednotlivym roénym obdobiam. Napriklad, nie je korektné priradit dazd' k jeseni,
pretoZe to tak v skutocnosti nie je (t.j. dazd nie je typickym prvkom jesene). KedZe vykonovy Standard
je zaradeny vo vzdelavacej oblasti Clovek a priroda so $pecifickymi vzdeldvacimi cielmi, musia byt aj
vSetky aktivity realizované v rdmci tejto vzdeldvacej oblasti koncipované tak, aby speli k dosahovaniu
vseobecnych cielov tejto vzdeldvacej oblasti. V prirodovednom vzdeldavani mame snahu rozvijat
u deti spOsobilost objektivne pozorovat aspoliehat sa na zmyslové vnimanie pri poznavani
prostredia. Ak sa ma potom dieta naudit, ze dazd je znakom jesene, nemusi korektne uchopit
samotny pojem jeser a pri pozorovani dazdivého leta moZe oznacit obdobie za jeser. Preto nie su
vhodné ani aktivity, v ktorych ma dieta podla obrazkov identifikovat ro¢né obdobia, ak samotné
obrazky neobsahuju informécie, pomocou ktorych je skutotne mozné identifikovat ro¢né obdobie.
Napriklad Velkonocné sviatky su s uréitostou vzdy na jar, preto je mozné k tomuto sviatku jar priradit.

Uvedomuje si zmeny v prirode pocas roka

Ako uZ bolo spomenuté, zmeny v prirode pocas roka su prejavom prirodného javu — rotdcie Zeme
okolo Slnka. Avsak, nie je cielom, aby si deti tuto suvislost uvedomovali, kedZe ide o vysvetlenie,
ktoré ma kauzalny charakter a nedokazeme ho detom zjednodusit tak, aby ho v rdmci ich nazorného
myslenia pochopili. DéleZité vsak je, aby si to uvedomoval uditel, ktory ma snahu rozvijat predstavu
dietata o zmendch v prirode pocas roka.

Pri dosahovani tohto vykonového standardu je vhodné davat doraz na pozorovatelné skutocénosti
ato najma tie, ktoré maju pre rozvoj spomenutej prirodovednej predstavy vyznam. Napriklad,
doleZité je vytvarat suvislost pozorovatelnych javov s vnimanim teploty prostredia. V zime su dni
kratke, Sinko je na oblohe kratsSie, preto je aj chladnejsie, preto sa namiesto dazda casto objavuje
sneh. Na jar je vporovnani so zimou (predchadzajucim obdobim) teplejSie. ZvySenie teploty
sposobuje, Ze sa vytvdraju vhodné podmienky na kli¢enie rastlin (tdto predispozi¢nd predstava sa
rozvija vo vzdeldvacej podoblasti Rastliny), preto zacinaji mnohé rastliny kli¢it a rast, podobne,
listnaté stromy si zacinaju vytvarat nové listie. Pozorovanie zmien v prirode pocas roka je vhodné
prepojit s pozorovanim pocasia. UCitel by si vSak mal uvedomit, Ze Specifické pocasie je dosledkom
podmienok na Zemi v urcitom rocnom obdobi, nie je jeho pri¢inou.
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Identifikuje prvky pocasia a realizuje kratkodobé pozorovania zmien v pocasi

Aktivity veduce k dosahovaniu tohto vykonového Standardu sa realizovali v materskych Skolach aj
doposial. Cielom je, aby bolo dieta vnimavé voci znakom pocasia a vsimalo si postupnost, ¢i nahlost
zmien a vedelo jednotlivé znaky pocasia pomenovat (napriklad dazd, sneh, hmla, rosa, vietor, oblaky,
ladovec a pod.). Jednotlivé znaky pocasia je mozné z prirodovedného hladiska prepojit na prirodné
javy, ktoré su vo vysSich stupnoch vzdeldvania dalej rozvijané. Napriklad dazd je jav, ktory je
dosledkom skupenskej premeny vody. Vietor je pohybujlci sa vzduch, ktory je prejavom zmeny
pohybu vzduchu pri jeho zahrievani. V materskej skole je postadujice, ak dieta vie identifikovat
pozorovatelné skutocnosti a ma snahu vnimat suvislosti. Napriklad, Ze na zéklade zatiahnutej oblohy
je mozné predpokladat dazd, pripadne sneh, podla toho, aké je ro¢né obdobie. Podla pohybujucich
sa predmetov je mozné predpokladat, aky silny vietor vonku fuka.

Ucitelka diskutuje s detmi o dazdi, vetre, oblacnosti, spolu sa venuju jednoduchému kratkodobému
pozorovaniu zmien pocasia. Napriklad sleduju pocas jedného tyzdna to, kedy svieti sinko a kedy je
obloha zatiahnutd. Takéto pozorovanie je moziné robit aj pocas jedného dna v hodinovych
intervaloch, pricom touto aktivitou vieme u deti rozvijat spdsobilost systematického pozorovania.
Ucitelka vtomto pripade vedie deti ktomu, aby v pravidelnych intervaloch zaznamenavali
dohodnutymi znackami to, aké je pocasie.

Porovnavat je mozné aj rychlost vetra jednoduchymi zariadeniami, ktoré si mézu vytvorit deti; taktiez
mnozstvo zrazok pomocou jednoduchého zrdzkomera.

zdroj: http://www.education.com/science-fair/article/make-anemometer/

4.
zdroj: http://indianweatherman.blogspot.sk/2013/07/homemade-rain-gauge.html

Vhodné je rozhovor viest aj ovyzname predpovede pocasia, ¢im sa ucitelka mozZe dostat aj
k vyznamu jednotlivych javov pocasia (do6lezitost dazida aslnka pre uUrodnost poli) a tiez
k nebezpecenstvam, ktoré z nich vyplyvaju pre cloveka a jeho majetok (napriklad povodne, blesky,
vichrice) a ako sa voci tymto Zivlom clovek brani.
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VZDELAVACIA PODOBLAST RASTLINY

Téma rastliny sa zameriava na poukazanie na rdéznorodost rastlinnej rise a hub a jej identifikovanie
s dérazom na morfolégiu a fyzioldgiu rastlin. TaktiezZ rieSi vyuZzitie niektorych rastlin a hib z hladiska
ich potravinového a technického UZitku. Zakladnym cielom vzdelavacej podoblasti nie je uéit deti
nazvy rastlin alebo ich delenie na liecivé ¢i GZitkové rastliny, ale rozvoj spdsobilosti pozorovat
prostrednictvom skumania detailov r6znych rastlin aich porovnavania tak, aby nakoniec vedeli
identifikovat roznorodost rastlinnej riSe a pripadne aj rbéznorodost deklarovat na niektorych
vybranych prikladoch. Vzdelavacia podoblast obsahuje Sest vykonovych standardov:

e identifikuje roznorodost rastlinnej rise;

e uvedie potravinovy a technicky uzZitok niektorych uzZitkovych rastlin a hub;

e rozpozna vybrané polhohospodarske rastliny;

e rozpozna rbézne druhy ovocia a zeleniny a uvedomi si vyznam ich konzumadcie pre sprdvnu
Zivotospravu;

e uvedie niektoré Zivotné prejavy rastlin;

e opiSe podmienky zabezpecujuce klicenie a rast rastliny.

Identifikuje réznorodost rastlinnej rise

V tomto vykonovom Standarde ucitelka upriamuje pozornost deti najma na rastliny, ktoré poznaju zo
svojho okolia, pricom sa snazi zamerat ich pozornost na rovnaké/odlisné znaky jednotlivych druhov
rastlin ¢i jednotlivych ¢asti réznych rastlin. Dolezitym krokom je zabezpecenie empirického materialu
pre deti, na zaklade ktorého dokaziu porovnavat jednotlivé druhy rastlin aich casti. Ucitelka
upriamuje pozornost deti na hladanie spolo¢nych a rozdielnych znakov réznych rastlin, pricom sa
orientuje najma na liecivé a Uzitkové rastliny. Tato aktivitu je mozné realizovat na Skolskom dvore Civ
okoli materskej Skoly. Rovnako aj vtomto vykonovom s$tandarde sa ucitelka snaZi podporit rozvoj
spOsobilosti pozorovat, klasifikovat a vytvérat zavery z pozorovacej ¢innosti, tzn. hlavhym cielom nie
je osvojenie si nazvov rastlin, ale vnimanie ich r6znorodosti.

V sulade s potrebou rozvijat $pecifické spbsobilosti vedeckej prace, napriklad pozorovanie, uditelka
by mala mat snahu viest deti k tomu, aby si na rastlindch deti viimali také skutoc¢nosti, ktoré si inak
spontanne nevsimnu. Napriklad mdZzu porovnavat tvary listov a pokusit sa ich rozdelit na tie, ktorych
okraj je hladky a ktorych okraj je zibkovany. Taktiez mo6zZu sledovat, ¢i sa na listoch réznych rastlin
nachadzaju chipky alebo nie. Spdsob usporiadania Ziliek v liste je tie? zaujimavym prvkom
pozorovania, deti mdézu vytvarat odtlacky réznych listov a sledovat, ¢i sa Zilky od listovej stopky
rozvetvuju ako vejar alebo ide od stopky jedna Zilka, z ktorej sa potom v tvare pierka rozvetvuju
dalsie. Cielom tejto aktivity nie je nadobudnutie vedomosti o r6znorodych detailoch, ale identifikacia
réznorodosti v rastlinach.

Podobnym sp6sobom mozZu deti sledovat to, Ze je stonka gulata alebo hranats, ¢i je plna alebo dut3,
& znej vytekd mlieko alebo nie, ¢ sa na nej nachadzaju chipky alebo nie. Zarover s rozvojom
triediacej spoésobilosti a samotnej identifikacie réznorodosti rastlin sa rozvija aj pozorovacia
spOsobilost deti — nadobudnu pocit, Ze v prirode je stale ¢o nové objavovat.

Zaujimavym spOsobom rieSenia problematiky identifikacie roznorodosti rastlin je aj zistovanie toho,
¢i maju vsetky listy jednej rastliny rovnaké znaky (ztibkovanie, Zilky, tvar listu a pod.). Podobne ako
listy je mozné skimat aj kvety, priom deti by nemali triedit kvety podla farieb, pretoZe aj bez
usmernenia uditelky uz vedia, Ze kvety sa liSia farbou. Snahou ucitelky by malo byt upriamenie
pozornosti deti na znaky, ktoré doposial deti neidentifikovali. Napriklad mézu pozorovat, kolko
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luperiov maju kvety. Ak chce ucitelka rozvijat aj kategorizaénu spbsobilost, méze vytvorit pre dieta aj
jednotlivé triedy s charakteristikou toho, aké kvety zaradujeme do vytvorenych tried — t. j. dieta by
malo vediet na zdklade detailného pozorovania urcit, kam kazdy jeden z kvetov patri. Napriklad je
mozné vytvorit kategérie kvetov: s jednym luperiom, s troma luperimi, so Styrmi luperimi, s piatimi
luperimi, so Siestimi luperimi a dolezité je vytvorit aj kategoriu kvetov, na ktorych nie je moziné
identifikovat pocet luperiov (bud ich nemajd, alebo sa nedaju pocitat). Vytvorenim takejto
kategorizacie dieta vie presne, ¢o ma na kvetoch pozorovat, a zéroven vie podla identifikovaného
znaku zaradovat kvety do vytvorenych kategorii, t. j. rieSime vzdelavaci standard zamerany na rozvoj
spOsobilosti triedenia. Triediaci nastroj moze mat napriklad takito podobu (uvedena je len Cast).

Kategoria Priklad Priradené kvety (nalepit)
pocet lupenov

3 snezienka

* %k %k

* %k %k Xk

sk sk sk % % 48
b /N
& W
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Uvedie potravinovy a technicky uzitok niektorych Gzitkovych rastlin a hub

Ucitelka dava doraz na spozndvanie vybranych lieCivych a jedovatych rastlin. Venuje sa objasneniu
Uzitku z pestovania rastlin a upozornuje na nebezpecenstvo, ktoré predstavuju jedovaté rastliny.
Vzdeldvaci Standard ma vyznam najma z toho dévodu, aby si deti uvedomili, Ze priroda je pre ¢loveka
zdrojom potravy a taktiez je zdrojom materidlov, ktoré dalej ¢lovek spraciva a vytvara si predmety
dennej potreby. Tym, Ze mnohé dnesné deti su odtrhnuté od polhohospodarskej reality, moézu si
vytvarat z nedostatku skisenosti mylné predstavy otom, aky je pdvod niektorych zakladnych
potravin.

Okrem rastlin sa ucitelka venuje aj problematike hib. MézZe s detmi diskutovat o jedlych, nejedlych
a jedovatych hubach, demonstrovat réznorodost, aby deti vnimali vyznam spoznavania hub, ak ich
chceme zbierat a konzumovat. DéleZité je najma to, aby si deti uvedomili nebezpecenstvo plynice
z neznalosti toho, ktoré huby su jedovaté, ¢o by malo viest k opatrnosti pri manipulacii s akymikolvek
hubami, ktoré méze dieta vo svojom prostredi najst.

Ucitelka sa taktiez mdze venovat aj inym druhom hub, ktorymi si napriklad plesne alebo kvasinky
(staci diskutovat prostrednictvom pojmu kvasnice). Ucitelka s detmi diskutuje oich skdsenosti
s plesinami a kvasinkami. Cielom je, aby deti vnimali ako potravinovy uZitok (kvasnice, uslachtilé
plesne na syre a pod.), tak aj nebezpecenstvo plynuce z napadnutia potravin plesfami.

Rozpozna vybrané polnohospodarske rastliny

Rozpoznanie je vzdeldvaci ciel, ktory je zamerany na identifikdciu a zapamatanie vybranych
prirodnych redlii. Cielom vykonového Standardu je podporit poznanie lokdlneho prostredia, t.j.
ucitefka pri vybere konkrétnych druhov polnohospodarskych rastlin vychadza z podmienok
prostredia materskej Skoly. MozZe ist o typické plodiny poli, ktoré sa nachadzaju v okoli materskej
Skoly a deti maju moznost ich pocas roka pozorovat. Ak nie st dostupné polia, je mozné rozpoznavat
polnohospodarske rastliny v zahrade, ¢i pre tento Ucel vytvorenom vzdeldvacom policku na skolskom
dvore. Ak podmienky Skoly neumoZnuju ani navstevu poli ani zdhrad, je moZné realizovat
pozorovanie priamo v triede s doplnenim realistického obrazového materidlu, ktory ma potencial
evokovat detski skusenost so zobrazovanymi redliami (napriklad zakvitnuté pole slnecnic, repky;
obilné pole pred Zatvou; zemiakové hriadky v zahrade a pod.). Ucitelka vedie deti k rozpoznavaniu
(podla redlnej rastliny alebo jej realistického zobrazenia) vybranych polnohospodarskych rastlin
typickych pre danu lokalitu.

Rozpozna rézne druhy ovocia a zeleniny a uvedomi si vyznam ich konzumacie pre spravnu
Zivotospravu

Vykonovy Standard je zamerany na rozpoznanie druhov ovocia a zeleniny, t.j. od dietata sa o¢akava,
Ze vie na obrazku alebo na redlii rozpoznat o aky druh ovocia a zeleniny ide. Napriklad, ak sa ucitelka
opyta, ktoré zobrazkov zobrazuje mrkvu, dieta by malo vediet rozpoznat mrkvu na obrazku
a prislusny obrazok oznacit. Cielom je, aby deti pomenuvali beZne dostupné a pre nasu krajinu
typické druhy ovocia azeleniny. Ucitelka diskutuje s detmi o réznych druhoch ovocia a zeleniny,
objasnuje sp6sob ziskavania lokalnych druhov ovocia a zeleniny tak, aby si deti uvedomili, Ze ovocie
a zelenina su rastlinného povodu a ziskavaju sa pestovanim v zahradach, sadoch a na poliach.

Ako uz bolo spominané v charakteristike vzdeldvacej podoblasti Vnimanie prirody, ovocie a zelenina
nie su prirodovedné pojmy a preto nie je cielom definovat, ¢i inak rozvijat samotné pojmy ovocia
a zeleniny. Prirodovednou c¢astou témy je uvedomovanie si rastlinnej podstaty potravy, ktoru
oznacujeme pojmami ovocie a zelenina. Namiesto triedenia ovocia a zeleniny, ktoré nema Specificky
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edukacny vyznam v prirodovednom poznavani, je preto vhodnejsie sa venovat napriklad identifikacii
toho, z ktorej casti rastliny pochadzaju Specifické druhy ovocia a zeleniny (koren, stonka, list, kvet,
plod, semeno). Pestovanie zeleniny zo semien alebo priesad a sprostredkuivanie informacii o tom,
ako vyzerd celd rastlina, z ktorej ¢lovek ziskava Specificky druh ovocia alebo zeleniny, su zaujimavymi
aktivitami, ktoré vytvaraju u dietata korektnu predstavu o prirode a jej vyuZziti. Pre deti je mnohokrat
prekvapivou informdciou, ze ,,mrkva“ je koren, ,kapusta” su listy a ,hrach” st semena Specifickych
rastlin.

Uvedie niektoré Zivotné prejavy rastlin

Medzi zivotné prejavy rastlin patri prijem vody a inych latok z pédy a vzduchu, vyluéovanie réznych
latok do vzduchu, rast, vyvin, rozmnoZovanie. Zivotné prejavy su pre dieta rozpoznatelné
prostrednictvom potrieb, ktoré rastlina pre svoj Zivot potrebuje — t.j. podmienkami Zivota. To
znamena, Ze je vhodné s detmi diskutovat o tom, ¢o rastlina potrebuje z prostredia, aby prezila.
Ucitelka s detmi rozprava o potrebe vody, vzduchu, pédy. Ak ma rastlina vhodné podmienky, prejavi
sa ako Ziva — klici, rastie, vyvija sa, vytvara plody, z ktorych znovu rastd nové rastliny, ak tie maju
vhodné podmienky.

Nie je potrebné Specifikovat latky ako kyslik alebo oxid uhlidity, i Ziviny. Pre Groven poznania dietata
v materskej skole postaci, ak vie, Ze rastlina potrebuje vodu, vzduch, z ktorého prijima latky. Podobne
potrebuje aj pédu, v ktorej je upevnena korefiom a prijima z nej rézne latky, ktoré potrebuje na svoj
rast avyvin, podobne ako clovek potrebuje potravu avodu. Len Zivé sucasti prirody potrebuju
prijimat z prostredia latky; len zivé stcasti rasti a menia sa (vyvijaju sa). Zaujimavymi aktivitami su
prave tie, pri ktorych maju deti moznost pozorovat zmeny na zivych organizmoch pocas ich Zivota —
ako rastie a vyvija sa strom zo semienka, ako rastie a vyvija sa motyl z vajicka, ako rastie a vyvija sa
¢lovek a podobne.

Opise podmienky zabezpecujtce klicenie a rast rastliny

Ucitelka sa venuje aktivitam, ktoré si zamerané na skumanie klicenia a rastu rastlin ako dvoch
Specifickych procesov. Vedie deti tak, aby si uvedomili, Ze kli¢enie a rast rastliny s prejavom jej
Zivota. Deti m6Zu napriklad preskimat podmienky klicenia rastlin, konkrétne pritomnost svetla. Na
zaciatku aktivity vedie ucitelka deti k vytvoreniu dvoch skupin: experimentalnej (miska so semenami
umiestnend v tme) akontrolnej (miska so semenami umiestnend na svetle). Tento krok je
nevyhnutny na nasledné porovnanie sledovanej premennej, t. j. vplyv pritomnosti svetla na kli¢cenie
semien. Ucitelka by mala s detmi prediskutovat zabezpecenie vhodnych, respektive rovnakych
podmienok pre obe skupiny semien (teplota, voda, pocet semien v miske, rovnaky typ semien),
pricom rozdiel medzi oboma skupinami bude len v pritomnosti/absencii svetla.

Podobnym spésobom mdzu deti skimat aj rast rastlin a osobitne to, aké podmienky na rast rastlina
potrebuje. Ciefom je, aby sa u deti vytvdrala predstava, Ze rastlina je Zivd preto, lebo potrebuje
z prostredia prijimat r6zne latky (napriklad vodu, vzduch), bez ktorych nedokéaze rast a vyvijat sa.
Pozorovatelnymi Zivotnymi prejavmi u rastlin su teda klicenie, rast, prijem vody, potreba vzduchu
a svetla. Vykonovy Standard je formulovany tak, Zze dieta nemusi uvadzat vsetky Zivotné prejavy
rastliny, len niektoré, najvhodnejsie tie, ktoré ucitelka s detmi preskimala.
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VZDELAVACIA PODOBLAST ZIVOCICHY

Téma sa sustreduje na identifikovanie réznorodosti ZivociSnej riSe s dbérazom na morfoldgiu
a fyziolégiu Zivocichov. Okrem toho sa zameriava na opis spOsobov starostlivosti o niektorych
Zivocichov. Deti pozoruju a ndsledne porovndvaju jednotlivé druhy Zivocichov, ich charakteristické
znaky a prostredie, v ktorom Ziju, pricom ich na zdklade zvolenych kritérii klasifikuju. Teda
prostrednictvom tejto témy podporujeme rozvoj sposobilosti pozorovat a klasifikovat.

Vzdeldvacia podoblast obsahuje sedem vykonovych standardov:
e identifikuje roznorodost ZivociSnej rise;
e identifikuje niektoré Zivotné prejavy Zivocichov;
e na zaklade pozorovania identifikuje rozdiely medzi Zivoc¢ichmi v spdsobe ich pohybu;
e vie, Ze rOzne druhy Zivocichov vyZaduju pre svoj Zivot r6zne druhy potravy;
e rozpoznava mladata vybranych Zivocisnych druhov a pomenuva ich;
e opiSe spOsoby starostlivosti o niektoré Zivocichy;
e identifikuje r6znorodost spdsobu Zivota Zivocichov.

vrv

Identifikuje r6znorodost Zivocisnej rise

V tomto vykonovom $tandarde uditelka upriamuje pozornost deti najma na zivocichy, ktoré poznaju
zo svojho okolia. Vedie deti k pozorovaniu a porovnavaniu réznych Zivocichov podla vonkajsich
znakov ich tiel, podla réznych sposobov ich pohybu v prostredi, podla r6zneho spdsobu ziskavania
potravy a k porovnavaniu podmienok, v ktorych rézne Zivocichy ziju. Napriklad deti pozoruju rézne
druhy Zivocichov (macka, kon, slimdk, motyl) a na zaklade nimi zvolenych kritérii ich zaradia do
skupin. Cielom aktivity je viest deti k sledovaniu niektorych vlastnosti Zivocichov.

Identifikuje niektoré Zivotné prejavy Zivocichov

Ucitelka sa snazi viest deti k pozorovaniu a porovnavaniu roznych Zivocichov podla uréitych Zivotnych
prejavov Zivocichov, napriklad podla réznych sposobov ich pohybu v prostredi a diskusiou o potrave,
ktord pre svoj Zivot potrebuju. Napriklad Ulohou deti bude zistit, aké drobné Zivocichy sa na ich
Skolskom dvore nachdadzaju a kde ich je najviac a tiez to, ¢i sa na urcitych miestach nachadzaju vidy
tie isté druhy Zivocichov. Aktivita sa moze realizovat na Skolskom dvore alebo v okoli materskej skoly.

Ucitelka pocas celej aktivity povzbudzuje deti k tomu, aby zacali hladat na tych miestach, kde
predpokladali, Ze ZivoCichy ndjdu. Hmyz , ktory ndjdu, vloZia do skleneného pohara, do ktorého vlozia
aj kusok travy. Najdeny hmyz budld nasledne pozorovat v triede. Uditelka pritom upriamuje
pozornost deti na detaily. Nasledne sa kazdé dieta pokusi nakreslit svojho odchyteného Zivocicha a
zvyrazni tu Cast tela, ktorou sa pohybuje. Potom deti prezentuju svoje zistenia. Kazdé dieta ukaze svoj
obrazok a svojho Zivocicha v pohari. DéleZitou stcastou aktivity je upozorfiovanie na to, Ze ide o zivé
organizmy, ktoré potrebuji pre svoj Zivot vodu, potravu, vzduch, podobne ako ¢lovek, a preto ich
pozorujeme len kratko a vytvorime im pri pozorovani vhodné podmienky a po samotnom pozorovani
ich vypustime do prostredia, z ktorého sme ich odobrali.

Zivotné prejavy Zivocichov je mozné skimat aj pozorovanim Zivocichov, ako st napriklad andulky,
Skrecky alebo slimaky, ¢i motyle. V sticasnosti je mozné pre matersku Skolu zabezpecit motylie larvy
(husenice), ktoré si umiestnené priamo vo vhodnom prostredi na ich vyvoj — zakuklenie a vykuklenie.
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Okrem samotného pozorovania procesu vyvinu motyla z hisenice je mozné deti podporit v tom, aby
sa pokusili zistit, akou inou potravou by sme vedeli nahradit td, ktord uz motyle maju k dispozicii.
Deti si mézu vytvorit predpoklady o tom, akd potravu by hdsenice mohli konzumovat, potravu im
mozu poskytnut a sledovat, ¢i ju budd konzumovat. Zaujimavé je aj porovnanie toho, ¢o konzumuje
husenica a aké ma na to vytvorené uUstroje (Usta); ¢o konzumuje dospely motyl a ako je na to tiez
prispésobeny (sosak).

Podobne je mozné pozorovat aj slimaky zahradné, ktorym mdzeme v akvériu pripravit podmienky
podobné tym, ktoré su vzdhrade (d6lezZité je najma vlhké prostredie), poskytnut im rbézne druhy
potravy a sledovat, ktord potravu uprednostnia. Pozorovanie by nemalo byt privelmi dlhé, pricom
ucitelka by vopred mala zistit, aké podmienky dany Zivocich vyzaduje pre svoj Zivot a vsetky zakladné
podmienky mu poskytnit a po ukonceni pozorovania ich spolu s detmi vypustit do pévodného
prostredia.

Na zaklade pozorovania identifikuje rozdiely medzi Zivocichmi v sp6sobe ich pohybu

Tento Specificky vykonovy Standard prispieva k rozvoju predstavy o réznorodosti ZivociSnej riSe.
Délezité je uvedomit si, Ze nie je cielom udit deti to, ako sa ktory Zivocich pohybuje (deti si nemusia
informacie pamatat a spajat ich so $pecifickymi ZivociSnymi druhmi). Cielom je, aby si uvedomili, Ze
rozne druhy Zivocichov sa vzdjomne odliSuju napriklad tym, ako sa pohybuju v prostredi. Mnohé
Zivocichy pouzivaju na svoj pohyb v prostredi rézne druhy koncatin a podla toho, kolko ich maju
a akého su tvaru vedia kracat, skakat, plavat, lietat a podobne. Niektoré sa pohybuji celym telom,
ako su napriklad slimaky alebo hady.

Ucitelka vytvara situacie, v ktorych maju deti moznost pozorovat (redlne alebo sprostredkovane cez
vided alebo realisticky obrazovy materidl) rozne Zivoc¢iSne druhy, pricom ich vedie k verbalizacii
podobnosti a rozdielnosti. To, ako sa jednotlivé ZivociSne druhy pohybuju zavisi od toho, v akom
prostredi Ziju, preto je vhodné pozorovat pohyb Zivocichov v ich redlnom prostredi. Vhodné je, ak sa
ucitelka venuje takym ZivociSnym druhom, ktoré su typické pre lokalitu, v ktorej sa Skola nachadza,
resp. takym druhom, ktoré je mozné v okoli pozorovat.

Vie, Ze rozne druhy Zivocichov vyzaduju pre svoj Zivot rozne druhy potravy

Podobne, ako predchadzajuci vykonovy Standard, aj tejto je zamerany na rozvoj predstavy
o réznorodosti Zivocisnej rise. Tiez nie je cielom, aby sa deti ucili naspamat druhy potravy
jednotlivych Zivocisnych druhov. Cielom je, aby si uvedomili, Ze r6zne ZivociSne druhy vyZzaduju pre
svoj zivot rozne druhy potravy. Pri dosahovani tohto vykonového sStandardu sa nevyhneme
informdcidm o tom, aké druhy potravy konzumuju vybrané druhy Zivocichov, rozdiel je vSak v tom, Ze
od deti nevyZadujeme, aby tymito informaciami disponovali. Napriklad je moZné porovnavat rozne
druhy hmyzu a prostrednictvom videi sprostredkovat detom informacie otom, ako pavuk lovi
lietajuci hmyz do siete, ako larva motyla (husenica) konzumuje listie, ako dospely motyl saje nektar
z kvetov a pod.

Dolezité je sprostredkivanie overenych informacii o konzumdcii Specifického druhu potravy.
Nevhodné su naivné zovseobecnenia, Ze zajace (Ci kraliky) sa Zivia mrkvou, alebo medvede rybami.
Potravova skala jednotlivych Zivoc¢isSnych druhov je zvycajne (aZ na vynimky) pomerne Siroka a preto
je jednoduché priradovanie ZivociSnych druhov k jednotlivym prirodnindm ako su lieskové orechy,
jablka, trava a podobne chybné. Ak sa ucitelka rozhodne venovat identifikacii potravy pre jednotlivé
Zivocisne druhy, vhodné je najskdér problematiku prestudovat, aby sa u deti nevytvarali chybné
predstavy. Napriklad, veverica je vieZravec a orechy su len jednou sucastou ich potravy. Medved je
taktiez vSeZravec, priom prednostne sa Zivi rastlinnou potravou, réznymi hluzami, bobulami,
korienkami a podobne. Informacie su lahko dostupné na internete, kde je potrebné selektivne
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vyberat relevantné — prirodovedne orientované zdroje. Tiez je dblezité pouZivat korektny obrazovy
material. Najviac deti pri pozndvani doéveruju redlnym zobrazeniam (videa, fotografie). Ak
poskytujeme kresleny material, tak bez prvkov personifikdcie a atropomorfizacie.

Rozpoznava mladata vybranych ZivociSnych druhov a pomeniva ich

Rast a vyvin je jednym zo Zivotnych prejavov Zivocichov. Vhodnym spdsobom, ako tuto skutocnost
detom prezentovat je porovnavanie mladat a dospelych jedincov réznych Zivocisnych druhov.
Vykonovy Standard je zamerany na rozpoznavanie, t.j. dieta by malo byt schopné rozpoznat (na
obrazkoch, v realite) mladata vybranych Zivoc¢isnych druhov. Ucitelka by sa mala zamerat na typické
lokélne Zivocisne druhy, najma na tie, ktoré mozu deti pozorovat. KedZe ide o rozpoznavanie, dieta
by malo vediet podla nazvu mlada rozpoznat a priradit ho k dospelému jedincovi. Napriklad, malo by
vediet rozpoznat Zrieba a priradit ho ku korovi; rozpoznat jahna a priradit ho k ovci; rozpoznat
hasenicu a priradit ju k motylovi a pod.

Opise spoOsoby starostlivosti o niektoré Zivocichy

Podobne ako v téme rastliny, aj v téme Zivocichy sa tiez venujeme Uzitku z roznych Zivocichov. Preto
je mozné dosahovat tento vykonovy Standard na opisovani starostlivosti akychkolvek Zivocisnych
druhov, napriklad aj slimakov ¢i motylov (v aktivitdch navrhovanych vyssie), ale zaujimavé je venovat
sa zivocichom, ktoré ¢lovek chova pre Specificky UZitok. Deti si tak m6Zu napriklad uvedomit, Ze vajcia
znasaju sliepky, ktoré vsak potrebuji mat pre svoj Zivot vytvorené Specifické podmienky, o ktorych
ucitelka s detmi diskutuje, pripadne mozZe aktivitu riesit exkurziou na farmu. Cielom zaradenia
vykonového Standardu je snaha o to, aby deti pochopili, Ze Zivocichy maju (podobne ako iné zivé
tvory) urcité potreby, ktoré im musime poskytnut, aby mohli rast, vyvijat sa; Zit.

Identifikuje r6znorodost spdsobu Zivota Zivocichov

Vykonovy Standard sa zameriava na spoznavanie spOsobu Zivota vybranych druhov Zivolichov
(macka, dazdovka, motyl...). Ucitelka poskytne detom obrazovy material réznych Zivocichov
a prostrednictvom pozorovania a diskusie sa dopracuju k objasneniu spésobu Zivota jednotlivych
druhov Zivocichov. Uditelka upriamuje pozornost deti na detaily, t. j. poukazuje na prispdsobenie sa
Zivocichov prostrediu, v ktorom 7ziju, napriklad tvarom tela (ktory predurcuje aj spdsob pohybu v
Specifickom prostredi).
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VZDELAVACIA PODOBLAST CLOVEK

Cielom vzdeldvacej podoblasti Clovek je najmi spozndvanie vlastného tela, ato prostrednictvom
pozorovatelnych prejavov funkénosti viastného tela dietata. Je prirodzené, ze deti si zvedavé a chcu
vediet o svojom tele viac. Ulohou utitelky je viest deti k takym témam a tlohdm, ktoré su pre ne
rieSitelné a zaroverni uspokoja aspon ciastocne ich zvedavost. Na druhej strane, nie je ciefom
vysvetlovat fungovanie ludského tela na zadklade vysvetlovania ststav organov v ludskom tele.
Pozornost dietata zameriavame skor na pozorovatelné prejavy Specifickych funkcii ludského tela, ako
je prijem potravy avylucovanie nepotrebného zvysku, dychanie, srdcovy tep a podobne, ana
skimanie vonkajsich casti tela.

Vzdeldvacia podoblast obsahuje dva vykonové Standardy:

e opiSe ludské telo v zakladnych anatomickych kategériach;
e opiSe zakladné fyziologické funkcie udského tela — dychanie, travenie, pohyb, krvny obeh,
zmyslové vnimanie.

Opise ludské telo v zakladnych anatomickych kategoriach

Vykonovy Standard sa zameriava na rozpozndvanie a pomenovavanie zdkladnych pozorovatelnych
anatomickych kategoérii ludského tela. Ucitelka moézZe poskytnut detom obrazky réznych ludi pri
rozliénych ¢innostiach, pricom upriamuje ich pozornost na zdkladné anatomické kategérie: hlava (odi,
viecka, obocie, Usta, zuby, jazyk, nos, usi), krk, rameno, laket, predlaktie, past, dlan, zapastie, prsty,
chrbat, hrudnik, brucho, bedra, stehno, koleno, lytko, ¢lenok, pata. Uvedeny vykonovy Standard sa
nachdadzal v podobnej formulacii aj v predchadzajucom kurikuldrnom dokumente, zmena je skor
v obsahovom S$tandarde, v ktorom ma mat ucitelka snahu viest postupne dieta ku korektnému
pomenovavaniu ¢im dalej, tym SpecifickejSich casti fudského tela, pricom zotrvava pri vonkajSom
opise ludského tela (t. j. nie je cielom ucit deti pomenuvat organy, ktoré nie su viditelné, resp. inak
navonok vnimatelné). Niektoré vybrané délezité organy ludského tela vsak moze mat ucitelka snahu
pomenovat a spolu s detmi preskiimat. Su to prave tie organy, ktoré si aspon cCiasto¢ne navonok
viditelné (pre deti pozorovatelné) a/alebo sa Specificky prejavuju (napriklad tlkot srdca, pohyb Criev
pri traveni, viditelnost ciev pod koZou a pod.).

Obsah vzdeldvacej podoblasti je inovovany v tom, Ze dieta by malo vediet pomenovat $pecifické Casti
svojho tela, ¢o dietatu pomdze pri komunikacii s lekarmi ¢i inymi dospelymi pri identifikacii problému
alebo pri komunikacii o vlastnom tele. Kym v predchadzajicom kurikuldrnom dokumente malo mat
dieta pomerne vieobecnu predstavu o Castiach svojho tela, vzdelavaci standard vyzaduje od dietata,
aby vedelo ukazat, kde sa na jeho tele nachadzaju Specifické casti, akymi je napriklad lytko, dlan,
rameno, ¢lenok a podobne.

Opise zakladné fyziologické funkcie l'udského tela — dychanie, travenie, pohyb, krvny obeh,
zmyslové vnimanie

Cielom druhého vykonového $tandardu vo vzdelavacej podoblasti Clovek je rozvoj detskej predstavy
o fungovani ludského tela. Ucitelka diskutuje s detmi o procesoch, ktoré prebiehaju v fudskom tele:
dychanie, travenie, krvny obeh, zmyslové vnimanie, pricom sa zameriava na identifikaciu aktualnych
predstav deti o uvedenych procesoch. Predstavy deti rozvija na zaklade skimania vnimatelnych
prejavov uvedenych fyziologickych funkcii (napr. skimaju, ako zistime, Ze Clovek dycha; pozoruju
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prejavy travenia a vyluCovania; pozoruju a zistuju, ako sa prejavuje srdcova Cinnost v pokoji a
pohybe; skiimaju, ako a ¢im spoznavame prostredie a pod.).

Ucitelka méze s detmi diskutovat o tom, ako si predstavuju svoje srdce, kde sa v tele nachadza, aké je
asi velké. Diskutuje spolu s detmi, kde sa da najlepsie srdce pocut, a spolu mozu sledovat, na ktorych
miestach na tele je mozné zistit srdcovy tep.

Aby uditelka zviditelnila predstavy deti o srdci, mbze ich poZiadat, aby do Sabléony ludského tela
nakreslili, kde sa podla nich nachadza srdce, aky ma tvar, farbu, velkost.

Tym, Ze dieta sa snaZi svoju predstavu zakreslit, zistuje, ¢o presne o fudskom srdci nevie, vytvara
kresleny predpoklad, ktory méze ucitelka vyuzit ako motivaciu na sprostredkovanie chybajtcich
informacii. Dieta moZe informacie ziskat z obrazového materidlu, ktory mu uditelka poskytne
zobrazenim na tabuli, pripadne prostrednictvom encyklopédie. Dieta tymto sp6sobom vnima aj knihy
(pripadne internet) ako vhodné informacéné zdroje, ktoré mozu uspokojit jeho zvedavost.

To, ¢o vie diefta zistit vyskumnou ¢innostou, je zmena srdcového tepu pri cviceni. Deti sleduju srdcovy
tep, potom cvicia (napriklad robia rychle drepy alebo behaju) a sleduju srdcovy tep znovu. Rozdiel
v tom, ako rychlo a ako silno bije srdce, deti zistia aj bez merania, ale zaujimavé je realizovat aj
meranie pomocou vyfarbovania poli¢ok za kazdy jeden uder srdca pocas doby 10 sekund, ktory
odmeria ucitelka napriklad pomocou kuchynskych minutok:
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Kazdu diskusiu o fudskom tele a spdsobe jeho fungovania je vhodné zacinat tym, ¢o uz dieta vie,
s ¢im ma skdsenost, a postupne mdze ucitelka bud podsunut pozorovanie, aby deti zistili viac, alebo
konkrétne informacie, ktoré si dokazu deti osvojit. Napriklad je velmi dolezité, aby si dieta
uvedomilo, Ze potravu neprijimame preto, aby sme ju nasledne vylucili, ale preto, lebo si z nej
ponechavame to, ¢o potrebujeme, a nepotrebny zvysok potom vylucime.

Pri pohybe je zaujimavé s detmi skimat to, ¢o vSetko nedokazeme urobit, ked' si priviazeme palec
k dlani. Deti mozu vytvarat predpoklady o tom, ¢i si budi vediet zapnut gombik na koseli, ¢i budu
vediet nakreslit krdzok a trojuholnik, ¢i budi vediet otvorit dvere, napit sa vody z pohara alebo
zaviazat si $nurky na topankach. Nasledne si svoje predpoklady overia a zistia, Ze ak si palec priviazu
k dlani, mnohé ¢innosti, ktoré kazdodenne ¢lovek robi, uz zrealizovat nedokdazu.

Ucitelka taktiez méze s detmi diskutovat o tom, aké rozne pohyby clovek pocas dnia robi, pricom
niektoré z nich si neuvedomuje, iné robi vedome. Diskusiu moZe podporit siborom obrazkov ludi,
ktori robia Specifické ¢innosti, pripadne modze sustredit ich pozornost na skimanie toho, ktorymi
Castami tela prave hybu, alebo urcuje ¢innosti, pricom Ulohou deti je opisat, ktorymi ¢astami tela
musia hybat, aby dany Gkon zrealizovali.

Dychanie je moZné preberat s detmi skor ako proces, ktory prebieha neustale a je prejavom Zivota
¢loveka. Clovek dycha stéle, ak by prestal dychat, prestal by aj Zit. Podobne ako pri traveni, aj tu je
zaujimavé detom podsunut informaciu, Ze zo vzduchu si ¢lovek pri nadychu berie to, ¢o z neho
potrebuje, a vyluuje von to, ¢o nepotrebuje. Tato téma je na uchopenie narocnejsia, pretoze deti
nevidia vzduch vchadzajuci do Ust a ani ho nevidia vychadzat, je vsak mozné ho citit prostrednictvom
pradenia a taktiez vidiet, ak ho fukame pod vodu. Prave takymito usmerneniami vieme rozvijat
predstavu dietata o tom, ako jeho telo funguje.
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VZDELAVACIA PODOBLAST NEZIVA PRIRODA

Téma nezivd priroda sa zameriava na rozvoj predstdv deti o neZivej prirode, konkrétne o vode,
vzduchu a vesmire. V obsahu sa ucitelka zameriava najma na vyznam neZzivych sucasti prirody a na
skimanie ich vlastnosti. Vzdeldvacia podoblast obsahuje styri vykonové standardy:

e uvedie priklady, kde sa v prirode nachadza voda;

® poznd vyznam vody pre rastliny, ZivoCichy a ¢loveka;

e uvedie priklady javov, v ktorych je mozné vnimat pritomnost vzduchu;
e opiSe Zem ako sucast vesmiru.

Uvedie priklady, kde sa v prirode nachadza voda

Ucitelka zistuje predstavy deti o pritomnosti vody v prirode, vedie ich k pozorovaniu pritomnosti
vody v kvapalnom, pevnom aj plynnom skupenstve. Napriklad ucitelka moze zacat diskusiu s detmi
o tom, kde vsade sa v prirode nachadza voda. Nie je ciefom, aby deti vedeli pomenovat vietky zdroje
vody, ide skor osnahu systematizovat doterajSiu skisenost deti azacat pracovat s niektorymi
vybranymi zdrojmi vody. Deti by si mali uvedomit, Ze voda sa nachdadza v riekach, potokoch, jazerach,
ale mnoZstvo vody sa nachadza pod zemou a najvdcSie mnoZstvo vody je v moriach a ocednoch.
Zaujimavé je viest deti kzistovaniu toho, Ze rastliny aich jednotlivé casti obsahuju tiez velké
mnozstvo vody.

V suvislosti so skimanim prirodnych javov viazanych k skupenskym zmenam (vzdeldvacia podoblast
Prirodné javy) — topenie, tuhnutie a vyparovanie — je mozné s detmi diskutovat aj o tom, ako sa mdze
vplyvom tepla (alebo jeho nedostatku — vplyvom chladu) menit voda na lad alebo naopak; voda na
vodnu paru anaopak. Nie je ciefom vzdeldvacej podoblasti, aby deti pochopili kolobeh vody
v prirode, pretoZe ide o velmi komplexnu predstavu, a nie je nasim cielom, aby deti memorovali
informacie bez ich aktivneho prepojenia na beine pozorované skutoc€nosti. Staci, ak sa ucitelka
venuje len jednoznaéne pozorovatelnym a overitelnym skutocnostiam, ako je napriklad vplyv tepla
na sneh, fad ¢i vodu a pozorovanie samotnej skupenskej zmeny, ktord vtom momente vie ucitelka
korektne nazvat a vytvarat tak kvalitné prirodovedné pojmy, ktoré budu prepojené so skidsenostou
dietata, atym aj vyuZitelné pri dalSom pozndvani a vysvetlovani relevantnych prirodnych javov
(napriklad aj kolobehu vody v prirode).

Pozna vyznam vody pre rastliny, ZivocCichy a cloveka

Ucitelka diskutuje s detmi o vyzname vody pre ¢loveka, rastliny a Zivocichy, pricom sucastou diskusie
je aj problematika znedistenia vody réznymi latkami, ktoré je aj nie je mozné vo vode vidiet ¢i inak
vhimat (¢uchom, hmatom a pod.). Napriklad vedie deti k porovnavaniu vody pochadzajtcej z réznych
zdrojov. Specifikuje pitn vodu a objasfiuje nebezpeéenstvo pitia vody z nezndmych zdrojov.

Uvedie priklady javov, v ktorych je mozné vnimat pritomnost vzduchu

Utitelka vedie deti ku skimaniu vzduchu ako latky, ktora vypliia priestor. S detmi diskutuje o
prejavoch pohybu vzduchu, ktoré poznaju z bezného Zivota (prievan, vietor, pohyb teplého vzduchu
nad vyhrevnymi telesami a pod.).
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Tym, Ze vzduch nie je bezne viditelny, dieta ma pomerne naivnu predstavu o vzduchu. Vhodné je
preto viest dieta k uvedomeniu si situdcii, pri ktorych je mozné vzduch vnimat. Ulitelka moze
diskutovat s detmi o pohybe vzduchu, pricom detom poskytne rézne obrazky, ktoré znazorruju
pohyb vzduchu, napriklad otvorené dvere aokno, teplovzdusny baldn, radiator, vietor.
Prostrednictvom diskusie sa pokusa identifikovat predstavy deti o pohybe vzduchu. Deti mozu
pohybujuci sa vzduch vytvorit fukanim a zviditelnia ho tym, Ze budu fukat do predmetov, ktoré
dokaze takto vytvoreny prud vzduchu pohnut (napriklad chumac vaty).

Ak sa chce ucitelka venovat aj vyskumnej ¢innosti, méze detom navrhndt, aby porovnali, akymi
predmetmi dokaze pohnut pohybujuci sa vzduch, pricom samotny pohybujici sa vzduch budd
vyrabat réznym spdsobom: fukanim cez slamku, mavanim vejarom a fukanim fénom. Deti vytvaraju
predpoklady o tom, ktorym predmetom dokazeme pohnut, ak pouZivame pohybujuci sa vzduch
roznej ,,sily“ (napriklad porovnavaju, aky ,,silny” vietor potrebujeme na to, aby sme pohli chumacom
vaty, drevenou gul6¢kou, drevenou kockou a pod.).

Sucastou preberania témy mozZe byt aj diskusia o vetre a o tom, ako méze pohybujuci sa vzduch
v podobe vetra, ak je velmi silny, spdsobit Skody. KedZe sicastou témy je aj problematika pocasia,
ucitelka sa mdze venovat s detmi sledovaniu toho, aky silny vietor fika na roéznych ¢astiach Skolského
dvora, pripadne tomu, aky vietor fuka v r6zne dni pocas tyZdna. Deti mdzu porovnavat rychlost vetra
napriklad pomocou jednoduchého ndstroja zostrojeného z plastovych poharov:

Okrem vetra moze ucitelka s detmi diskutovat o réznych inych prejavoch pocasia a nasledne ich aj
pozorovat, pricom sa venuje s detmi jednoduchym pozorovaniam pocasia. Tato téma bola zastipend
aj v predchddzajucom kurikularnom dokumente.

Ucitelka vytvara situacie, v ktorych maju deti moznost vnimat pritomnost vzduchu ré6znymi zmyslami
(napr. fukanie vzduchu do vody slamkou; vytlac¢anie vzduchu zo Spongie pod vodou, nafukovanie
baldna a pod.). Diskutuje s detmi o vyzname vzduchu pre Zivot ¢loveka, rastlin a Zivocichov.

Ucitelka mbéze viest deti ktomu, aby vytvorili predpoklad, ¢i sa v poharoch uloZenych do vody
uvedenym spbésobom (situacia 1 a 2) nachadza vzduch alebo nie. Potom si deti vyskusaju vlozenie
poharov do vody a sleduju, ¢o sa stane pri ich prevrateni pod vodou.
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Podobne je mozné riesit aj situaciu, ked suchut Spongiu ponorime pod vodu. Diskutuje s detmi, preco
sa pod vodou objavuju bubliny. Ak Spongiu pod vodou stlac¢ime, unika viac bublin. Vzdy vsak unikne
urcité mnozstvo bublin a dalej bubliny neunikaju. Ked Spongiu vytiahneme z vody, musime ju najskor
stlacit, aby sme z nej vytlacili vodu, a az potom sa do nej méze znovu dostat vzduch, ktory vieme
pozorovat opatovnym stlacenim $pongie pod vodou.

Deti mozu pozorovat aj iné predmety, ktoré obsahujud vzduch a to, ako sa spravaju pod vodou, pricom
ucitelka moze rozvijat pozorovacie spdsobilosti deti tym, Ze sa pyta otazky, napriklad: Odkial unikali
bublinky? Co mysli§, preco unikali bublinky z predmetu? Budu bublinky unikat stdle? Co myslis, ¢o sa
stane, ked' Spongiu vytiahnem von z vody a znovu vloZim do vody, budt bublinky znovu unikat? Dieta
si popri tomto skiimani vytvara podvedome predstavu, 7e vzduch je hmota, ktora vypifia priestor, aj
ked ho k tejto predstave priamo nemusime viest.

Opise Zem ako sucast vesmiru

Ucitelka diskutuje s detmi o ich predstavach o Zemi ako o vesmirnom telese (pouZiva najma gldbus).
Diskutuje s detmi o réznych vesmirnych telesach, najma o Zemi a inych planétach, Sinku a inych
hviezdach a o Mesiaci a inych obeZniciach planét. Diskutuje o spésoboch, pomocou ktorych ¢lovek
skdma vesmir.

Aj ked je téma vesmir pre dieta v predskolskom veku minimalne skimatelnd, je stale zaujimavou
témou, najméa pre mnozstvo zaujimavych informacii poskytovanych prostrednictvom médii. Ucitelka
preto sprostredkiva problematiku vesmiru detom predovsetkym prostrednictvom réznorodych
zobrazeni, pricom sa vyhyba personifikovanym zobrazeniam (ako je napriklad usmievavé sinko), aby
deti zobrazeniam doverovali.

Niektoré redlie je mozné pozorovat a je vhodné, ak sa im ucitelka venuje. Napriklad deti by si mali
uvedomit, Ze Sinko sa zdanlivo pohybuje po oblohe vidy tym istym smerom, priCom rano a vecer je
nizko nad obzorom a cez deri sa nachadza vysoko nad obzorom. Tuto skutoénost je mozné skumat aj
v suvislosti s tieimi predmetov, ktoré Sinko pocas dna vytvara. Uvedomenie si tejto skutocnosti (aj
ked' deti stale vnimaju, Ze Slnko sa pohybuje po oblohe, a nevedia pochopit, Ze tento pohyb je len
zdanlivy a spbsobeny tym, Ze Zem sa toli okolo vlastnej osi) je predpokladom na neskorsie
pochopenie toho, ako je v skutoc¢nosti sine¢na sdstava usporiadana.
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VZDELAVACIA PODOBLAST PRIRODNE JAVY

Vzdelavacia podoblast Prirodné javy vytvara najvacsi priestor na aplikaciu aktivit veducich k rozvoju
procesualnej stranky poznavania prirody. Vzdeldvacia podoblast obsahuje len jeden wvykonovy
Standard, ktory je formulovany prave s ciefom rozvijat procesuélnu stranku poznavania prirody:

e QOpiSe vybrané prirodné javy a podmienky zmeny ich fungovania na zadklade vlastného
pozorovania a skimania.

Cielom uvedenej podoblasti nie je to, aby dieta pochopilo vybrané prirodné javy, ale aby sa venovalo
ich skimaniu v jeho Urovni premyslania a aby sa snaZilo opisovat javy a to, ako a kedy vybrané
prirodné javy prebiehaju. Do prislusného vzdeldvacieho obsahu boli zaradené tie prirodné javy,
s ktorymi ma dieta skusenost, daju sa pozorovat v organizaénych podmienkach materskej Skoly
a zaroven su principialnymi javmi v prirodnych vedach (t.j. ich skimanim sa vytvdra skdsenostny
zaklad na rozvijanie ekvivalentnych prirodovednych pojmov vo vyssich stupnoch vzdeldvania):

e svetlo atiene;

e teplo a horenie;

e topenie a tuhnutie;

e vyparovanie;

e rozpustanie latok vo vode;
e zvuk;

e sily a pohyb;

e magnetizmus a

e volny pad predmetov.

Cielom vzdeldvacej podoblasti nie je nadobudanie korektnych vedeckych terminov ani korektnych
vedeckych vysvetleni danych prirodnych javov. Naopak, uéitelka vstupuje s detmi do vyskumnych
éinnosti s tym, Ze sama nedisponuje odpovedou, t. j. poskytuje detom vzor zvedavej, skiimajicej
osoby, ktord spozndva sprdvanie sa javov spolu s nimi.

V nasledujucom texte objasnime obsahové zameranie jednotlivych prirodovednych tém
$pecifikovanych v obsahovom 3$tandarde Statneho vzdeldvacieho programu a uvedieme priklady
aktivit, ktoré vedu k rozvijaniu prirodovedného poznania a pozndvania v sulade scielmi danej
vzdeldvacej podoblasti. Nasou snahou je prostrednictvom prikladov objasnit, v ¢om sa lisi vzdelavaci
pristup ucitelky, ktora rozvija prirodovedné sposobilosti deti (induktivne pozndvacie postupy), od
pristupu ucitelky, ktora sa zameriava len na rozSirovanie vopred daného poznania (deduktivne
poznavacie postupy).
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SVETLO A TIENE

V téme svetlo a tiene sa ucitelka zameriava na systematizaciu skdsenosti s tymito redliami a vytvara
situacie, v ktorych s detmi o skusenostiach diskutuje, a taktiez vytvara situdcie, v ktorych vedie deti
k ziskavaniu dal$ich skisenosti so svetlom a tiefimi. Cim lepsie deti poznaju spravanie sa javov, tym
[ahSie si na vyssich stupnioch vzdeldavania vytvoria zovSeobecrujluce vysvetlenia pozorovanych javov.
S detmi v predskolskom veku sa budeme venovat skimaniu pozorovatelnych skutoénosti. Obsahovy
Standard blizsSie Specifikuje, akym pozorovatelnym a skimatelnym aspektom daného javu je mozné
sa s detmi venovat. Tematicky ide najma o uvedené obsahy: identifikacia zdrojov svetla; svetlo a tma;
tvorba tiefia; tvorba tiefiov v suvislosti so zdanlivym pohybom Sinka po oblohe.

Svetlo a tma, zdroje svetla

V problematike identifikacie zdrojov svetla méze ucitelka napriklad deti viest k rozhovoru o tom, ¢i je
v miestnosti svetlo alebo tma. Postupne diskutuje s detmi o tom, odkial sa dostava do miestnosti
svetlo, ako a kedy sa tam dostdva, kedy je v miestnosti tma. Méze diskutovat o tom, ako je moiné
svetlo dostat do miest, kde je tma (t. j. kde svetlo nie je) alebo naopak, ako je mozné svetlo odstranit,
teda vytvorit tmu tam, kde je svetlo. Principom komunikacie ucitelky s detmi o vybranych prirodnych
javoch je to, Ze otazky prisposobuje skisenostiam deti asituacie vytvara tak, aby boli blizke
situdciam, ktoré uz deti zazili, pripadne si vedia predstavit.

Cielom aktivit nie je (ani vykonovy Standard tak nie je nastaveny), aby deti vedeli vymenovat zdroje
svetla tak, ako ich bude vymenuvat ucitelka. DoleZité je venovat sa najma vnimaniu toho, Ze najviac
svetla ziskavame zo SInka, ktoré je vSak na oblohe len pocas dna. V noci Sinko nesvieti, preto jeho
svetlo nahradzame inymi zdrojmi (ohen, lampy a podobne). Dokonca aj pocas dna sa svetlo zo Sinka
nedostane do vSetkych priestorov. Uc¢itelka moze s detmi diskutovat o tom, ¢o si myslia, kde sa pocas
dria svetlo nedostane. MoZe sa venovat aj $pecifickejSim zdrojom svetla, napriklad svdtojanskym
muskam alebo elektrickym vybojom, akymi su iskry pri statickej elektrine alebo blesky pocas burky.
Diskutované skutocnosti je potrebné podporovat minimélne obrazovym materidlom, pricom samotné
zobrazenia by mali mat redlnu podobu, najvhodnejsie su fotografie avided. Kreslenym a najmi
personifikovanym kresbam deti nedoveruju tak, ako redlnym zobrazeniam (kresby, ak nie su
realistické, neovplyvnuju detské povodné predstavy tak, ako redlne zobrazenia ¢i priamo realita).

Prechod svetla materidlmi

Vhodné je vyuzit aj systematické skimanie s frontdlnym alebo individudlnym zaznamendvanim
vysledkov skiimania. V tychto aktivitdch je velmi ddlezZité vytvorit jednoznaény vyskumny problém,
ktory chceme s detmi riesit. Napriklad uditelka sa spyta deti, ako by sme mohli spbsobit, Ze aj pocas
dnia bude v triede Uplna tma. Postupne diskusiou deti pridu na to, Ze je potrebné zamedzit pristup
slnecného svetla cez okna. Ucitelka navrhne vyskumnu otazku — aky materidl je potrebné pouZit na
to, aby sme zamedzili svetlu dostat sa do miestnosti. Otazku formuluje tak, aby ju deti pochopili.
Cielom je, aby dieta navrhlo predmet alebo materidl, ktory po umiestneni na okna spb6sobi, Ze
v miestnosti bude Uplna tma. V principe deti zistuju, ktory material je nepriesvitny a da sa pouzit na
zatemnenie miestnosti. Okrem toho, Ze deti navrhuju vlastné riesenia, ucitelka mdze aktivitu viest
tak, aby deti zistili nové skutoc¢nosti. Preto mdze navrhnit materidly, ktoré si spolu preskimaju. Tie
usporiada systematicky do tabulky, aby sa ku skimanym materidlom a vysledkom nakoniec mohli
spolu vratit. Deti maju zvyCajne predstavu o tom, Zze materidl musi byt hruby atmavy. Preto je
vhodné pouiit aj tenké a svetlé materidly, ktoré svetlo neprepustaju (napriklad alobal alebo gumu,
pripadne polystyrén).
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Dieta si v takto konstruovanej aktivite vytvara vlastné predpoklady o tom, ¢i cez uvedené materialy
bude prechadzat svetlo alebo nie. Tie, ktoré su podla neho vhodné na zatemnenie miestnosti, oznadi
(napriklad krizikom, peciatkou, nalepkou). Vytvorené predpoklady su pre deti dalSou motivaciou,
ktord ich vedie ku skimaniu javu. Strukttra zdznamu méze mat napriklad podobu tabulky:

Predpoklad Overenie
Alobal
v 4
Euroobal
Kamen
Utierka

ESte pred tvorbou predpokladov je vhodné detom vysvetlit, ako budu zistovat, ¢i material prepusta
svetlo alebo nie. Deti tak ziskaju presni predstavu o skimani alahSie sa im budd vytvarat
predpoklady o predmetoch. Ucitelka moze navrhnut postup: ku skimanému predmetu priblizia
baterku, zapnu ju, a ak nebudd vidiet svetlo z baterky na druhej strane materidlu, oznacia tento
material ako ten, ktory svetlo neprepusti a je vhodny na zatemnenie miestnosti. Demonstruje to na
dvoch materidloch, aby deti presvedcila, Ze jej navrhovany postup funguje (mbze pouzit napriklad
knihu a papier). Po vytvoreni predpokladov deti preskimaju spravanie sa materialov. Aj pocas tejto
fazy je vhodné, ak ucitelka vedie deti k preciznemu zistovaniu. Vhodnym usmernenim mozu deti
zistit, Ze viacnasobnym prekladanim materidlu sa da docielit to, Ze svetlo cezeri neprejde. TaktiezZ to
nemusi zavisiet od samotného predmetu, ale od materidlu, z ktorého predmet je. Ak ucitelka
poskytne detom do skupiny priesvitny kamen a taktiez nepriesvitny kamen, deti zistia viac informacii,
uvedomia si rdznorodost kameriov azdver sa zmeni zo vSeobecného tvrdenia o nepriesvitnosti
kamenov na zaver z pozorovania, Ze to zavisi od druhu kamena.

Svetlo a tiene

Jednym zo zdkladnych principov rozvoja prirodovednej gramotnosti je identifikacia detskych
pbévodnych predstdv, preto je diskusia a kladenie otazok velmi délezZitou stéastou prirodovedného
poznavania. Pripravou ucitelky na takéto vzdelavanie je najma subor otazok, pomocou ktorych zistuje
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detské predstavy, azdroven subor otdzok pomocou ktorych vedie deti k tomu, aby si jav este
preskimali. V uvedenej téme moze ist o sibor otazok veducich deti ku skiimaniu spravania sa tiena
v rOznych situdcidch, napriklad: Ako by si vytvoril dIhsi tieri? Ako by si vytvoril kratsi tieri? Ako by si
vytvoril tien, ktory ukazuje doprava, dolava? Premyslaj, ako musis pohybovat zdrojom svetla, aby si
vytvoril tiefi do Zelaného smeru. Zdvisi diZka tieria od toho, ako $ikmo na figurku svietis? Ak chces tiefi
skracovat, ¢o musis urobit so zdrojom svetla? Co musis urobit, ak chces vytvorit dIh$i tieri? Su vietky
tiene rovnako tmavé? Je moziné vytvorit farebny tiefi? Je mozné svietit na predmet a nevytvorit tiern?
Ako sa tvoria tiene v miestnosti s viacerymi svetlami? Je mozné, aby mal jeden predmet viac tietiov?
Kedy? Kolko tiefiov bude mat predmet, ak budeme narn svietit z dvoch presne opacnych stran dvoma
zhodnymi svetelnymi zdrojmi (baterkami)? Kolko tiefiov maju futbalisti na futbalovom ihrisku, ak
hraju pod svetlami?

Tiene a zdanlivy pohyb Sinka po oblohe

Zaujimavé su pozorovania toho, ako sa vytvaraju a menia tiene, ktoré su tvorené prostrednictvom
slnecného Ziarenia na predmetoch nachadzajucich sa na Zemi. Zaujimavou pozorovacou aktivitou je
sledovanie tieriov stabilnych predmetov nachadzajucich sa na Skolskom dvore, ato v suvislosti so
zdanlivym pohybom Sinka po oblohe. Ucitelka méZe deti viest k systematickému pozorovaniu toho,
aky dlhy tien vytvdra strom alebo dopravna znacka na Skolskom dvore v suvislosti s tym, kde sa
nachadza Sinko na oblohe. Ak deti vedieme napriklad k tvorbe predpokladu otom, kde by sa
nachadzal tieri, ak by sa SInko na oblohe posunulo uréitym smerom, navadzame deti na preciznejsie
premyslanie o danej situdcii. Zaujimavou alternativou je umiestnenie mensej figurky v blizkosti okna
tak, aby na fiu od rdna do popoludnia svietilo sInko. Kazdu hodinu deti zakreslia, kde sa nachadza tien
predmetu, pricom po par pozorovaniach deti dokdzu predpokladat, kam sa za dalSiu hodinu tien
posunie. Vhodné je prepojit zaznam tohto pozorovania so zdznamom pozicie Slnka na oblohe,
napriklad prostrednictvom farieb na sklo, ked ucitelka zakresli vidy poziciu Sinka a poziciu tiefla na
papieri rovnakou farbou.

Jednoduchsou alternativou méze byt navadzanie deti na pozorovanie tvorby tiena pocas slne¢ného
pocasia so $pecifickymi instrukciami: Je mozné predlzit tieri predmetu? Je mozné vytvorit vlastny tien
tak, Ze zaroven pred sebou vidime tien aj SInko? Je mozné sposobit, aby nas tiefi zmizol? A podobne.

Uvedené priklady su len nametmi na realizaciu ¢innosti, ucitelka moze skimat svetlo a tiene s detmi
roznym sposobom. Aby bol dosahovany ekvivalentny vykonovy Standard, ucitelka by mala mat snahu
viest deti k pozorovaniu javov tak, aby o nich zistili viac, ako by zistili len spontannym pozorovanim.
To znamend, Ze uUlohy na pozorovanie a skimanie musia byt konstruované tak, aby dieta skuto¢ne
zistilo nové skutocnosti, pripadne si overovalo to, ¢o si o vybranych javoch mysli.
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TEPLO A HORENIE

Podobne ako v predchadzajlicej téme, ani pri téme teplo a horenie nie je snahou ucitelky viest deti
k chapaniu javov prostrednictvom ich vysvetlfovania. Hlavnou snahou je systematizacia doterajsej
skusenosti, nadobudnutie novych skusenosti avtejto Specifickej téme aj rozvoj postojovej
charakteristiky — reSpektu voci nebezpecnym situaciam sudvisiacim s danou témou. V obsahovom
Standarde je téma Specifikovana vzhladom na tie aspekty prirodnych javov, ktoré si pre dieta
diskutovatelné, parcidlne skumatelné ataktiez doblezité =z hladiska rozvoja reSpektu voci
nebezpecdenstvu. Ucitelka sa venuje najma identifikdacii zdrojov tepla, diskusii o podmienkach horenia,
o suvisiacom nebezpecenstve a o protipoziarnych opatreniach.

Zdroje tepla

Ucitelka sa mbZe zamerat na identifikaciu zdrojov tepla, napriklad vytvorenim diskusnej situacie
o tom, Ze Zivé organizmy potrebuju teplo na to, aby mohli Zit, rast, vyvijat sa. Typickym prikladom je
klicenie semien, pri ktorom je jednou z podmienok dostatok tepla. Ucitelka mbze smerovat diskusiu
k identifikacii zdrojov tepla, pricom najskor by malo ist o zistovanie toho, aké zdroje tepla vnimaju
deti. Zakladnym zdrojom tepla na Zemi je Sinko, ktoré pocas dia zahrieva vsetky predmety na Zemi,
na ktoré svieti. Spolu identifikujd aj iné zdroje tepla, najma tie, pomocou ktorych si clovek
sprijemnuje a ulahcuje Zivot (radiator, krb, elektrické a plynové varice a pod.). Podla situacie, zdujmu
a predchadzajucich skusenosti sa ucitelka méze venovat aj Specifickejsim zdrojom tepla, akymi su
napriklad akékolvek elektrické zariadenia a stroje (pocitace, Ziarovky, autd a pod.) alebo Zivé
organizmy (Clovek vytvara teplo; taktiez rastliny, ked rastu; odpad, ked sa rozklada — pozorovatelné
zvysenou teplotou v komposte, na hnojisku, v smetnom kosi).

Tému je moiné prepojit aj srotnymi obdobiami a porovnavat, aké zmeny spdsobuje na Zemi
skutocnost, Ze v lete svieti Sinko na oblohe dlhsie (mdme dlhsie dni) a silnejSie (intenzivnejsie) ako
v zime. Této Specifickd téma ro¢nych obdobi by mala byt preberana prave v suvislosti so zmenou
teplotnych pomerov na Zemi, nie naopak. VSetky zmeny v prostredi typické pre rocné obdobia su
spbsobené zmenou teploty prostredia.

Ako udrzat teplo — tepelnd izoldcia

Vramci témy o teple je mozné sdetmi diskutovat o tom, kedy potrebujeme predmety zahrievat
alebo kedy ich potrebujeme udrzat teplé. Z diskusie mdze vyplynut aj otazka na preskimanie,
napriklad moze ist o konkrétnu situaciu, v ktorej chceme dosiahnut, aby uvareny ¢aj vydrzal v salke
¢o najdlhsie teply. Ulohou deti bude premyslat, ¢im by sme mohli $alku s ¢ajom obalit, aby zostal ¢aj
teply ¢o najdlhsSie. Bud' ucitelka vedie deti k tomu, aby navrhovali vlastné materialy, alebo navrhne
materidly, ktoré chce, aby deti preskimali. Tie uvedie do tabulky a diskutuje s detmi o tom, ktory
material podla nich udrzi sadlku s c¢ajom najdlhSie tepld. V tabulke uvadzame priklady — vatu,
kuchynské utierky a alobal. Deti pocas tohto skiimania pridu na to, Ze uchovanie salky v teple zavisi aj
od materialu, ale aj od jeho hrubky.

Pred tvorbou predpokladov je vhodné, aby ucitelka dala detom k dispozicii materidly, o ktorych maju
vytvérat predpoklady, nech ich preskimajui a podla toho sa rozhodnd, ktory z uvedenych materidlov
udrzi podla nich teplo najlepsie. Taktiez detom vysvetli, ako budu realizovat pozorovanie. Tri rovnaké
$alky s rovnako teplym ¢ajom obalia troma réznymi materidlmi a nechaju ich chladnut pol hodinu.
Potom skusaju ¢aj pit a posudzuju, ktory material uchoval ¢aj najviac teply.

Samotné zistenie nie je také podstatné ako proces skimania, ktorym ucitelka vytvara priklad toho,
ako je mozné preskimat si bezne pozorovany jav. Vhodné je, ak sa ucitelka vrati po overeni k tabulke
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a zo zaznamov spolu s detmi zistuje, ktory material svojimi vlastnostami deti prekvapil (spraval sa
inak, ako predpokladali), ¢o vedie deti k ,citaniu“ spolocnych, skupinovych alebo individualnych
zaznamov. Svoje zavery tak potvrdzuju zistenymi datami.

o 00
e o
X X
\e o/
predpoklad overenie

1A
L vata
] servitky

alobal

Telesnd teplota

Zaujimava je aj diskusia o tom, Ze clovek, podobne ako aj iné Zivé organizmy, potrebuje pre Zivot
teplo. Ludské telo, na rozdiel od nezZivych veci, produkuje teplo, ktoré si chceme (najma v zime)
uchranit, a preto zabraniujeme uniku tepla oble¢enim.

Stala telesna teplota je aj indikatorom zdravia. KedZe deti uz maju skisenost s meranim teploty tela
u lekdra, moze ucitelka s detmi diskutovat o zvySenej teplote ako prejave ochorenia. Zvysenou
teplotou bojuje s ochorenim. Niekedy je vsak velmi vysoka teplota pre ¢loveka nebezpecna, preto sa
ju snaZime pocas choroby zniZovat (liekmi, zabalmi, sprchou; uditelka predovsetkym diskutuje o tych
sposoboch, ktoré deti poznaju).

Horenie

Vhodné je, ak ucitelka diskutuje s detmi o vyuZiti horenia, ale aj o jeho nebezpecenstvach. Diskusiu
moze zacdat otazkou, kde a na ¢o ¢lovek ohen vyuziva (krb, plynovy spordk, ohnisko v tabore, sviecky
a pod.), pricom sustreduje diskusiu na skusenosti deti s vyuZitim horenia (rézne Gzitky). Vhodné je
vysvetlit, kedy hrozi nebezpelenstvo pozZiaru, zaujimava je diskusia o tom, ktoré veci (materialy,
latky, predmety) horia a ktoré nie a o spdsobuje horenie. Suc¢astou témy modze byt aj diskusia o tom,
Ze niektoré velmi horuce predmety pri dotyku s horlavymi predmetmi moézu spOsobit poziar,
napriklad horuca zehlicka, Ziarovka alebo elektricky sporak. Téma by mala byt prioritne zamerana na
prevenciu pred Urazmi sposobenymi horenim a taktiez na rozvoj reSpektu voci ohnu, ktory sice ¢lovek
vyuziva, ale predstavuje pri nespravnej manipuldcii velké nebezpecenstvo.
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TOPENIE A TUHNUTIE

Tému o topeni a tuhnuti je mozné vnimat ako Uvodnu diskusiu ku skupenskym premenam latok.
V obsahu je vhodné aktivity zamerat na to, aby si deti uvedomili, ze latky sa m6zu vplyvom tepla
menit, pricom nemusi ist priamo o horenie. Nie je potrebné, aby boli detom objasfiované pojmy, ako
je skupenskd zmena ¢i priamo skupenstva. Zaujimavé je vsak porovnavat vodu v kvapalnom
a pevnom skupenstve (lad, sneh). KedZe cielom vzdeldvacej podoblasti nie je vytvaranie vysvetleni,
ale navadzanie dietata na opisovanie prirodnych javov a opisovanie toho, ako a kedy jednotlivé javy
prebiehaju, ucitelka nemusi charakterizovat, aky je rozdiel medzi kvapalnym a pevnym skupenstvom,
ale moze deti navadzat na to, aby sa pokusili rozdiely opisat. Aby sme Ulohu prispdsobili veku deti,
vhodné je, ak ucitelka rozprava o konkrétnych predmetoch, latkach, materidloch, napriklad
prostrednictvom otazok: Co maju spoloéné voda a lad? Méze sa lad zmenit na vodu? MbZe sa voda
zmenit na lad? Co sa stane so snehom, ak ho zahrejeme? Preco sneZi zvycajne len v zime? Co sa stane
s ladom, ktory vyberieme z mrazni¢ky? Co sa stane s vodou, ktoru vloZime do mrazni¢ky? Preco sa
niekedy nanuk topi rychlejie a inokedy pomalsie? Co spravit s topiacou sa zmrzlinou, ktort si chceme
este ponechat na neskér? Preco niekedy maslo tecie? A pod.

Vhodné je, ak ucitelka diskusiu s detmi doklada bud obrazovym materidlom, alebo demonstruje
vybrané pozorovatelné skutocnosti prostrednictvom pomécok. Okrem ladu je vhodné venovat sa aj
inym predmetom, s ktorymi maju deti skisenosti v stvislosti so skupenskou zmenou topenia a/alebo
tuhnutia. Napriklad topenie atuhnutie masla, ¢okolady, zmrzliny a pod. Tym, Ze dieta pozoruje
zhodny jav (topenie, tuhnutie) na viacerych predmetoch, vytvara si vSeobecnejsiu predstavu o tomto
procese — t. j. viaceré latky vplyvom tepla menia vlastnosti. Dieta si vtomto veku vie uvedomit, Ze
zmenu skupenstva z pevného na kvapalné (z fadu na kvapalni vodu) spésobime teplom. Naopak,
kvapalnd voda sa na fad meni p6sobenim chladu, ktory deti zatial nevnimaju ako nedostatok tepla.
Nie je problém, ak dieta vtomto prekoncepte zotrvd, kedZe dokonalejsi koncept esSte nedokaze
uchopit.

V uvedene] téme je tiez mozné venovat sa vyskumnym cinnostiam, priom sa bude objasfiovat aj
samotny koncept topenia a tuhnutia, napriklad z pohladu podmienok, ktoré je potrebné vytvorit pri
topeni alebo tuhnuti. Uc¢itelka si méze pripravit vacsie kocky ladu, v ktorych sa budd nachadzat rézne
drobné predmety (rézne predmety vlozi do mensich plastovych poharov, zaleje vodou a necha
zmrazit). Deti vidia, Ze vlade sa nachadzaju predmety. Ich Glohou bude navrhnult postup, ako ¢o
najrychlejSie predmet zladu ,vyslobodit”. Deti navrhuju rieSenia, pricom je vhodné, ak ucitelka
nechd deti realizovat akykolvek postup, ktory deti navrhnu, ak ten nie je pre deti nebezpecny a je
v materskej Skole realizovatelny. Pripadne méze navrhnut postupy sama a ulohou deti je zvazit, ktory
z navrhovanych postupov je rychlejsi (napriklad ponorenie do vody, ponorenie do teplej vody,
ponorenie do teplej vody a miesanie; ale aj poloZenie na misku umiestnenu nad radidtorom, fukanie
teplého vzduchu z fénu, rozbijanie hrudy ladu, zahrievanie v dlani a podobne). V tomto pripade by
mala situacie graficky zobrazit tak, aby ich deti vedeli rozpoznat, aby mohli zvazit vietky navrhované
situacie.

NajpodstatnejSou ¢astou aktivity, pomocou ktorej rieSime samotny vykonovy Standard, je diskusia
o navrhovanych spbsoboch ,vyslobodzovania“ predmetov z ladu. Dieta vedieme k uvedomeniu si
toho, Ze ak pésobime na lad teplom, za¢ne sa rozpustat, pricom ak teplo pdsobi naraz zo vsetkych
stran, tak topenie prebieha rychlejsie (napriklad ponorenim do teplej vody a miesanim).
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VYPAROVANIE

Podobne ako problematika topenia atuhnutia, aj problematika vyparovania sa zameriava na
systematizdciu skusenosti deti stouto skupenskou zmenou, ato bez priamej snahy ucitelky
vysvetlovat samotny pojem. V ramci rozvoja prirodovednej gramotnosti by sme mali mat snahu
vytvarat funkéné poznatky, ktoré si v sulade s predchadzajicim poznanim deti. Preto je velmi
dolezité zacat aktivitu identifikaciou toho, o uz dieta vie, a poskytnut mu priestor na ziskanie novych
skusenosti. Zaujimava je diskusia prostrednictvom otazok, ktoré poukazuju na ten isty jav vnimany
detmi vroznych situaciach, napriklad: Aky je rozdiel medzi mokrymi a suchymi Satami? Ako
najrychlejsie vysusit saty? Co sa deje svodou, ktord je v Satdch pri ich suseni? Ako najrychlejsie
vysusime mokré viasy? Dal by sa rovnaky spdsob pouZit aj na mokré Saty? Co sa deje s vodou vo
vlasoch pri ich suseni? Ako sa tvoria na cestdch a chodnikoch mldky? Kam mldaky zmiznu? Kedy mldaky
miznu rychlejsie? A pod.

Vyparovanie vody z nddob rézneho tvaru

Pri vytvarani vyskumnych cinnosti pre deti je dolezZité riesit vidy velmi konkrétny problém, pri
ktorého rieSeni mozu deti vyuzit predchadzajuce skisenosti. Napriklad uditelka diskutuje s detmi
o tom, z ktorej nadoby sa voda vypari najrychlejsie. Ponukne detom tri nadoby rézneho tvaru.
Roznost nddob by mala spodivat najma v tom, aké sSiroké uUstie nddoba ma. MézZe pouzZit misku, pohar
a flasu. Do nadob naleje rovnaké mnoiZstvo vody. To, Ze nalieva rovnaké mnoZstvo vody do rézne
Sirokych nadob, musi byt pre deti dostatoéne viditelné, inak je pre dieta tohto veku skoér prirodzené
vnimat, Ze v Sirokej nadobe je vody menej. Vhodné je, ak ma ucitelka pripravené v troch rovnakych
poharoch rovnaké mnoiZstvo vody, ktoré naleje do troch réznych nadob (podla obrazka — miska,
pohar, flasa). Tie umiestni na teplé a pokojné miesto, aby nedoslo k prevrhnutiu nadob. Ucitelka
s detmi diskutuje o tom, z ktorej nadoby sa voda vypari najrychlejsie, t. j. ktord nadoba bude prva
prazdna. Ak si deti myslia, Ze voda v nadobe zostane, nie je potrebné ich presvied¢at o opaku, realita
im poskytne dokaz, ak budu schopné tento dokaz akceptovat. Vhodné je, ak ucitelka tri nadoby
zobrazi do tabulky a Ulohou deti bude vytvorit predpoklady.

=

predpoklad

overenie

Po realizacii pozorovania si zaznacia vysledok pozorovania a ucitelka moze s detmi diskutovat o tom,
preco prave z misky sa vyparila voda najrychlejsie. Ak deti nevytvdraju Ziadne usudky, mozZe im
podsunut svoje vysvetlenie — z ¢im vac¢Sieho priestoru sa voda vyparuje, tym rychlejSie sa vypari, ale
samotné poznanie nie je cielom aktivity. Deti sa prostrednictvom vzoru v spdsobe overovania
predpokladov ucia vytvarat postupy, ktorych realizaciou si vedia potvrdit alebo vyvratit to, ¢o si
ojave myslia. To znamend, Ze samotnda vyskumnd aktivita je zamerand na rozvoj spdsobu
nadobudania prirodovedného poznania.
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Zamedzenie vyparovania

KedZze dieta by malo podla vykonového s$tandardu vediet opisat, ako sa vybrané prirodné javy
spravaju v roznych situaciach, mbézeme vytvorit vyskumnu aktivitu, v ktorej deti pozoruju, kedy sa
voda vypari a kedy sa nevypari. Ulohou deti bude vytvorenie predpokladu, kolko vody bude v dvoch
nadobach, ktoré su umiestnené na teplom mieste, za jeden den (pripadne tyZzden), pricom ucitelka
upozorni deti, Ze v nddobdch sa na zaciatku pozorovania nachadza rovnaké mnozstvo vody:

Ulohou deti je nakreslit nadoby a to, kolko vody v nich bude po jednom dni (pripadne tyZdni). Tym, ze
si dieta vytvara predpoklad, sustredujeme jeho pozornost na to, ¢o je predmetom skimania, t. .
dieta vie, ¢o si ma na nadobach vsSimat — mnoiZstvo vody. Realizaciou aktivity deti zistia, Ze ak je
nadoba uzavretd, voda v nadobe zostava, nevyparuje sa, ale z otvorenej nadoby sa vypari do
vzduchu. Teda ak teplom pdsobime na vodu, neznamend to, Zze mizne, ¢oho dokazom je to, ze ak
neumoznime vode uniknut do vzduchu (uzavretim nadoby), tak v nddobe zostava.

Susenie mokrej bielizne

Inym prikladom aktivity zameranej na skimanie vyparovania vody je uloha, v ktorej maju deti
navrhnut sp6sob, ako ¢o najrychlejsie ususit mokrd kuchynskd utierku. Bud' deti navrhuju vlastné
rieSenia, alebo ucitelka ponukne spdsoby a deti vyberaju ten, ktory podla nich bude najucinnejsi.
Napriklad méze navrhnut, aby utierku nechali na teplom mieste (radiator) pokréenu, na teplom
mieste vystretu, na teplom mieste uzavretu vo vrecku alebo v nddobe. TieZz méze navrhnit zavesenie
na Snuru, fukanie fénom a iné situacie.

Podobne ako v predchadzajucom pripade, aj tu je potrebné zabezpedit, aby utierky, ktoré ideme
susit, obsahovali rovnaké mnoistvo vody. Najlepsie je, ak si ulitelka vezme tolko nadob, kolko
situdcii je vytvorenych, a naleje do nich rovnaké mnozstvo vody. Malo by ist o také mnoZstvo vody,
ktoré utierka s urcitostou vsiakne a pritom nebude voda z utierky stekat, t. j. vSetka zostane v utierke.
TieZ je potrebné pouZit rovnaké utierky (rovnako velké, z rovnakého materidlu). Upozorfiovanim na
tieto detaily rozvijame udeti citlivost pri tvorbe experimentdlnych podmienok; sme prikladom
korektne skimajlcej osoby, ktora chce zistit, ¢i sa jav sprava tak, ako ocakdavame. Po priprave
mokrych utierok im uditelka spolu s detmi vytvori podmienky podla situacii, ktoré chcli porovnavat
(zatvoria do nadoby a poloZia na radiator, poloZia na misku na radiator pokréenu, poloZia na misku na
radiator vystretu a pod.).

Po Case je potrebné sa vratit a pozorovat rozdiely. NajvhodnejSie je, ak sa pozorovanie realizuje
viackrat po ur¢itom c¢asovom useku (pol hodina, hodina). Vysledky pozorovania deti porovnavaju
stym, Co si mysleli, aspolu s ucitetkou premyslaju nad zdévodnenim. Zdovodnenie je v principe
zhodné stym, ktoré mozu zistit prostrednictvom predchadzajucej dlohy — ¢im vacsi priestor na
vyparenie voda ma, tym rychlejSie sa vypari. Aj napriek tomu, Ze cielom aktivit nie je objasfiovanie
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procesu vyparovania vody, dieta si vtomto veku vie uvedomit, Zze voda ,nemizne”, len sa dostava do
vzduchu, kde ju nie je mozné vidiet — tomuto procesu hovorime vyparovanie vody. Realiziciou
uvedenych vyskumnych cinnosti vSak takuto predstavu udeti (aj bez verbalneho vyjadrenia)

vytvarame.

43



ROZPUSTANIE LATOK VO VODE

S rozpustanim latok vo vode maju deti skusenosti v stvislosti s kazdodennymi &innostami. Ulohou
ucitelky je systematizovat prostrednictvom diskusie a jednoduchych vyskumnych a pozorovacich
¢innosti detskd skisenost tak, aby deti zistili o rozpustani latok viac informacii, a taktiez, aby citili, Zze
je mozné tento jav este viac preskimat.

V obsahu je mozné sa zamerat na skimanie toho, ktoré latky sa rozpustaju a ktoré sa nerozpustaju,
taktiez je mozné diskutovat o tom, kedy rozpustanie latok vo vode vyuzivame (najma varenie, ale aj
pranie), a tiez je mozné skimat, ¢i je mozné rozpustanie latok zrychlit. S rozpustanim latok vo vode
(resp. najma s ich nerozpustnostou) suvisi aj problematika filtracie. Samotny pojem nie je potrebné
objasriovat, deti vedieme skor k praktickym udloham — ¢i je mozné latky vloZzené do vody ziskat spat.
Skumanim deti dokazu zistit, Ze latky, ktoré sa vo vode rozpustili, nevieme ziskat spat sitkom ¢i inym
filtraénym materidlom (vatou, hubkou, papierom).

Vo vode rozpustné a nerozpustné ldtky

Zaujimavou vyskumnou cinnostou je zistovanie toho, ktoré latky sa vo vode rozpustaju a ktoré nie.
Samotnym skimanim si deti objasfiuju aj to, ¢o to znamena latku (predmet) vo vode rozpustit. Aby
deti mohli skimanie realizovat, ucitelka musi s detmi diskutovat o tom, ako zistia, ¢i sa latka vo vode
rozpusti alebo nie. Latka je rozpustend vo vode vtedy, ak nie su vo vode viditelné jej jednotlivé
Ciastocky, a to ani po usadeni.

Vhodné je, ak sa ucitelka zameriava na latky, s ktorymi maju deti skisenosti. Napriklad cukor, sol, ¢aj,
kava, piesok, strk, krieda. Tvorba predpokladov je vhodnym vychodiskom na diskusiu, aké maju deti
predstavy otom, ¢i sa uvedené latky (predmety) budli vo vode rozpustat alebo nie. Samotné
predpoklady motivuju deti k tomu, aby zistili, ako to v skuto¢nosti je. Samotny zaznam systematizuje
ako predchadzajice poznanie (predpoklady), tak aj vysledok pozorovania — ako to v skutoc¢nosti je.

predpoklad vysledok pozorovania
rozpusta nerozpusta rozpusta nerozpusta
v x v x
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Vhodné je pouzit také predmety, ako je napriklad sypany ¢aj, ktory sa nerozpusti celkom. S detmi tak
modzeme diskutovat o tom, ¢i je mozné oddelit to, ¢o sme zmiesali (vodu a sol, vodu a sypany ¢aj,
vodu a piesok) tak, aby sme ziskali povodny stav. Tato diskusia vedie k tomu, aby sa deti pokusili
vybrat z vody to, ¢o do nej vlozili, ¢im prechadzame k filtracii alebo aj zjednodusene k oddelovaniu
vody od latok, ktoré sa v nej nachadzaju.

Filtracia — oddelovanie

Ucitelka moze deti viest k tomu, aby navrhli spdsob, ako oddelit to, ¢o sme do vody dali (sol, ¢aj,
piesok), alebo moézZe navrhnut pouZitie sitka (pripadne aj inych materidlov — vaty, gazy, papierovych
utierok a pod.) a Glohou deti bude vytvorenie predpokladov o tom, ¢i je mozné ziskat pomocou sitka
naspat Cistd vodu. Deti vytvaraju predpoklady a overuju si ich prelievanim jednotlivych zmesi cez
sitko.

predpoklad vysledok pozorovania

da sa ziskat neda sa ziskat | da sa ziskat neda sa ziskat
sitkom spat spat sitkom spat spat

v x v x

Délezité je viest deti k preciznemu pozorovaniu toho, ¢o sa stalo. Napriklad pri slanej vode mozu deti
tvrdit, Ze sme ziskali ¢ist vodu spéat, aj ked na sitku sa ni¢ nezachytilo. To, Ze sol vo vode zostala, je
mozné identifikovat chutou. Podobne vo vode zostava aj farba a chut z ¢aju. Taktiez nie vietok piesok
sa z vody podarilo sitkom vybrat (zavisi to od toho, aké sitko pouZivame). Deti pozoruju, Zze na sitku sa
zachytili len tie Casti, ktoré su vacSie, ako su dierky na sitku. Preto moZeme s detmi pokracovat
v skimani a diskutujeme s nimi, akym inym predmetom/materidlom by sme vedeli vodu vydistit.
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Rychlost rozpustania

V ramci problematiky rozpustania méze uditelka vo vyskumnych cinnostiach viest deti k zistovaniu
toho, ako je moziné rozpustanie latok urychlit. V pripade tohto pozorovania je potrebné pozorovat
len latky, o ktorych deti zistili, Ze sa rozpustaju, napriklad sol a cukor. Ucitelka méze viest deti k tomu,
aby navrhli, ako by bolo moiné ¢o najrychlejSie rozpustit vo vode kocku cukru. Jednoduch3ou
alternativou je, ak ucitelka navrhne rbézne spdsoby a deti vytvdraju predpoklady otom, ktory
z navrhnutych spOsobov je ten ,najlepsi”, t.j. ktorym z uvedenych spdsobov rozpustime kocku
najrychlejSie. Moze porovnavat studenu vodu, teplu vodu, student vodu s miesanim a tepld vodu
s miesanim. Deti zistia, Ze kocka cukru sa rozpusti najrychlejSie v teplej vode, ktori miesame, ale ak si
vytvaraju precizne zaznamy, zistia, Ze ak miesaju studenu vodu, tak tam sa rozpusti kocka cukru
rychlejSie ako v teplej vode bez miesania.

Znovu pripominame, Ze ciefom vyskumnych aktivit nie je to, aby deti pochopili spravanie sa
vybranych prirodnych javov, ale aby nadobudli skusenost so sp6sobom overovania vlastnych
predpokladov. Podstatny je proces skimania, nie jeho vysledok, aj ked' realizaciou vyskumnych aktivit
deti zistia o skimanych javoch vela novych zaujimavych informacii.
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ZVUK

Podobne ako v pripade ostatnych prirodnych javov, ktoré uditelka skima spolu s detmi vo
vzdeldvacej podoblasti Prirodné javy, aj téma o zvuku nie je zamerana na objasfiovanie samotného
konceptu zvuku, t. j. uéitelkinou snahou nie je vysvetlovat detom, ¢o je zvuk. Naopak, deti skimaju,
ako sa zvuk sprava v rdéznych situdcidch. Skimatelny je vznik zvuku, zanik zvuku a prenos zvuku
roznymi materidlmi.

Vznik a zdnik zvuku

Ucitelka mozZe sdetmi diskutovat o spbsobe vzniku zvuku. Zaujimavou situaciou je napriklad
skimanie toho, aké rézne zvuky pocut v triede, a identifikacia toho, ako a kde vznikaju tieto zvuky.
Ucitelka sa mbze pytat, ¢im vSetkym je mozné zvuk vytvarat, pricom vedie deti k uvedomeniu si, ze
podla toho, aky zvuk predmet vytvara, je mozné Ciastoéne urcit, z akého je materialu alebo priamo
o aky predmet ide. Napriklad okruhle predmety sa daju od hranatych odlisit tym, aké zvuky vydavaju
v uzatvorenej Skatuli. Podobne vieme identifikovat, ¢i je v Skatuli makky alebo tvrdy predmet.
Ucitelka moZe viest deti k tomu, aby sa pokusili uhadnut ¢o najviac vlastnosti predmetu, ktory je
zatvoreny v Skatuli len podla zvukov, ktoré vydava pri narazani na steny Skatule.

Ucitelka mozZe deti viest aj k diskusii o tom, ako je mozné zabezpedit zanik zvuku. Aby bola Gloha pre
deti riesitelna, vhodné je, ak uditelka vytvori konkrétnu situaciu. Napriklad, ako je mozné spdsobit,
aby sme nepoculi zvoniaci mobilny telefén alebo zvoniaci budik. Ucitelka mozZe viest deti k tomu, aby
navrhli vlastné sposoby riesSenia tejto ulohy, pricom rieSenim je aj vypnutie telefénu, jeho rozbitie
alebo zapchatie usi. Principidlne je vSak zaujimavejsie sa venovat tomu, akym materidlom by bolo
potrebné zvoniaci mobilny telefén zakryt, aby sme ho nepoculi, pripadne, do akej vzdialenosti je
potrebné telefén odniest, aby sme ho nepoculi. Skimanim tychto dvoch situacii objasfiujeme dietatu
zaroven aj spdsob zaniku zvuku, aj ked' nie priamo, len prostrednictvom novych skisenosti.

Deti m6zu samy navrhovat materidly, pomocou ktorych vieme utlmit zvuk najlepsie, alebo ich
navrhne uditelka a deti vytvaraju predpoklad o tom, ktory z uvedenych materidlov bude timit zvuk
najlepsie.

predpoklad overenie

vina

vata

4
|

R

burizény
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Deti oznacia ten materidl, ktory podla nich utlmi zvuk zvoniaceho budika alebo telefénu najlepsie.
Aby sme skimanim ziskali skutoéne hodnoverny vysledok, budik (telefén) je potrebné obalit
rovnakym mnozstvom materialu. Vhodné je preto pouzit skatulu, do ktorej zvoniaci budik (telefén)
uloZime a zvySok Skatule vyplnime skimanym materialom tak, aby bol budik (telefén) umiestneny
v strede skimaného materidlu. Potom sledujeme, do akej vzdialenosti od skatule budik (telefon) este
pocujeme. Ten materidl, pri ktorom pocut zvuk z najmensej vzdialenosti, timi zvuk najlepsie. Deti si
svoje pozorovanie porovnavaju s predpokladom.

Prechod zvuku materidalmi

Okrem vzniku a zéniku zvuku mézZe uditelka s detmi skimat aj to, ako sa zvuk prenasa materidlom.
Zaujimavou aktivitou je vytvorenie tzv. ,Spagdtového teleféonu”. Deti podla instrukcii ucitelky
Ltelefon” vytvoria, pripadne detom uditelka ,telefony” poskytne uz vytvorené. Najskor deti zistuju, Ci
Ltelefony” fungujq, t. j. ¢i sa cez Spagat a nddoby zvuk prenasa. DoleZité je deti upozornit na to, aby
pri pouzivani , telefénu” zo Spagdtu udrziavali Spagat natiahnuty.

Ucitelka moze deti viest k tomu, aby zistili, ako treba ,telefon” pouzivat, aby sme sa poculi. Méze
nechat deti, nech zistuju samy, kedy sa vzajomne pocuju a kedy nie. Aby sme rozvinuli ich spdsobilost
skimat jav do detailu, mdZzeme im par situdcii navrhnut. KedZe situdcie vytvéra ucitelka, vhodné je,
aby deti vytvorili k jednotlivym situaciam svoje predpoklady. Pri samotnom skimani tak budud presne
vediet, ¢o chcu zistit. UCitelka m6Ze navrhnut napriklad uvedené situacie na skimanie, pricom cielom
je zistit, &i sa deti budd pocut, ak aplikuju spsob poutitia uvedeny v prvom stipci tabulky.

Funguje telefon, ak... predpoklad overenie

uvolnis Spagat

opries napriameny Spagat o predmet
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spravi$ uzol na Spagate

chytis Spagat do ruky

Po realizacii skimania si zaznamenaju, ¢o zistili. U¢itelka mdze s detmi diskutovat o tom, ¢o zistili,
pri¢om spolu zovseobecnuju to, akym spdsobom je potrebné ,Spagatovy” telefén pouzivat, aby sme
sa stale poculi. Zaujimavym zistenim je napriklad to, Ze roztrhnuty Spagat je mozné nadviazat a zvuk
prechadza Spagdtom rovnako dobre.

Daldim vyskumnym zameranim moze byt snaha vylepsit ,telefén” tak, aby sa deti poculi lepsie.
Ucitelka mozZe deti viest k zvaZzeniu toho, ¢i by nebolo lepsie pouZit hrubsi Spagat, tenkud nitku, drotik
alebo gumicku. Deti si mozu vybrat, ktorym materidlom nahradia Spagat, ¢im vytvaraju predpoklad
o tom, ako je mozné ,telefén” vylepsit. Podobne méze uditelka pristupit aj k vymene poharikov. Deti
mozZu pouzit mensie alebo vacsie pohariky, pripadne mozu zvaizit, ¢i plechovky alebo papierové
pohare budud fungovat lepsie.

Funguje telefdn lepsie s... predpoklad overenie

vacsim poharom

Po realizacii overenia predpokladu sa uditelka s detmi rozprava o tom, ktory Spagat, pripadne ktory
pohar fungoval lepsie. Pri samotnom skimani by mala ucitelka dbat na to, aby deti pouzivali rovnaku
dizku $pagatu, pretoze dizka $pagatu tieZ ovplyviiuje to, ako sa vzajomne v ,teleféne” polujeme.
Aktivity si zamerané najmd na rozvoj spdsobilosti preskimat si jav a zistit, ako sa kedy sprava.
Samotné objasfiovanie konceptu zvuku je v pozadi, aj ked deti ozvuku v podstate zistia vela
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zaujimavych informacii. NajzaujimavejSou skutocnostou je, Ze deti dokazu zvuk citit rukou vtedy, ked
spolu prostrednictvom ,Spagatového telefénu“ hovoria a pocas hovorenia chytia Spagat a citia
vibraciu (chvenie) zo strany, z ktorej zvuk prichddza, a taktiez citia, Ze zvuk dalej za ruku neprechadza,
vibraciu (chvenie) necitia. Vhodné je preto na tuto skutoc¢nost upozornit.
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SILY A POHYB

V ramci vzdeldvacej podoblasti Prirodné javy je mozné skimat s detmi vznik pohybu, rychlost pohybu
predmetov, zmenu smerovania predmetov a zastavovanie predmetov. Samotny pojem sila (ako
prirodovedny koncept) nie je predmetom diskusie a skiimania. Na druhej strane, deti si nadobudanim
skusenosti so spravanim sa predmetov v pohybe a pokoji vytvaraju skudsenostny zaklad na lepsie
pochopenie toho, co je sila a ako suvisi s pohybom (vo vyssich stuprioch vzdelavania).

Ucitelka moze s detmi diskutovat o tom, ako je mozné spbsobit, aby sa predmety pohli, ak stoja,
a ako ich zastavit, ak sa pohybuju. Diskutuji spolu o tom, ¢i je mozné pohnut vsetkymi predmetmi,
resp. ako je mozné hybat réznymi predmetmi, pricom cielom je, aby si deti uvedomili, Ze niekedy na
pohnutie predmetom potrebujeme vynakladat vac¢siu namahu a inokedy mensiu.

Sila a pohyb sa najvhodnejsie skimaju na jednoduchych strojoch, ktoré si predmetom vzdeldvania
vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace. Deti skimaju pohyb predmetov po naklonenej rovine
(detmi nazyvana ako ,kopec” alebo ,3ikma doska“), napriklad v suvislosti stym, aka strma je
naklonend rovina, aky tazky naklad sa nachadza na naklonenej rovine a pod. Porovnavaju, ¢i sa
namahaju viac, ak vykladaji naklad priamo na stolicku (A) alebo ho tahaju po naklonenej rovine (B),
pricom moze ist o skimanie bez meracieho nastroja alebo sjednoduchym meracim nastrojom —
silomerom, pripadne jeho ndhradou — gumou (deti sleduji, ako sa natiahne guma, ked predmet
tahame priamo hore, a ako sa natiahne, ked rovnaky predmet tahame hore po naklonenej rovine).

A B

I s

Pri skimani zistuju napriklad to, Ze je jednoduchsie vytiahnut naklad po naklonenej rovine, ak sa
naklad nachadza na kolieskach alebo inych okrihlych predmetoch, pripadne ak sa nachadza na
hladkom alebo Smyklavom povrchu, v porovnani s drsnym a hrbolatym povrchom.

~

Sucastou tohto skimania mdze byt aj zistovanie toho, ako je mozné pohnut niektorymi predmetmi
prostrednictvom magnetu a taktieZ prostrednictvom prudiacej vody alebo pradiaceho vzduchu. Prave
na téme sila a pohyb je zjavné prepojenie oboch vzdelavacich oblasti — to, ¢o dieta zisti sistredenym
pozorovanim a skumanim, vie vyuzit pri rieSeni Specifickych technickych otazok, napriklad: Ako
vytiahnut naklad do vysky sminimalnou ndamahou? Ako porovnat hmotnost (detmi zatial
pomenovanu ako ,,velkost*) dvoch priblizne rovnakych jablk a pod.
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MAGNETIZMUS

V téme magnetizmus ide o systematizovanie skusenosti deti s magnetmi a vytvdranie situdcii,
v ktorych dieta o magnetoch a o tom, ako pdsobia magnety na predmety a vzajomne na seba, zisti
viac. Skimat mdzu deti napriklad to, ktoré predmety/materialy s pritahované magnetmi a ktoré nie;
taktieZ sa mozu venovat zistovaniu toho, do akej vzdialenosti magnet posobi, ¢i vSetky magnety
pdsobia do rovnakej vzdialenosti, a tiez je mozné skimat to, aki hmotnost predmetov magnet udrzi.

Predmety a materidly pritahované magnetom

Ucitelka si moze napriklad pripravit skupinu predmetov, ktoré chce, aby deti preskimali. Vhodné je,
ak deti pracuju v skupinach, aby mohli porovnavat, ¢i zistili rovnaké skutocnosti. Vhodné je, ak maju
deti v skupinach rovnaké predmety (lahSie si porovnaju vysledky pozorovania), ale sroéznymi
vlastnostami. Napriklad jedna skupina bude mat kovovu lyZicu, ktora je pritahovand magnetom,
a druha skupina tiez kovovu lyZicu, ktorad vsak nebude pritahovanad magnetom. Pri zovseobecriovani
vysledkov to vedie k preciznejSiemu (opakovanému) pozorovaniu, ktoré je nevyhnutnou sucastou
akéhokolvek skimania a vedie k stabilnejSiemu poznaniu — ak je nieco klu¢, neznamena to hned, Ze
bude — nebude pritahovany magnetom. Cieflom uUvodnej Casti aktivity je tvorba prirodovedného
poznania — nie vsetky kovové predmety su pritahované magnetom, ale vietky nekovové s urcitostou
nie su pritahované magnetom.

Ak ucitelka chce podporit rozvoj precizneho pozorovania, méze medzi predmety vloZit napriklad dva
kusky plasteliny, pricom do jedného kuska vlozi kovovy predmet pritahovany magnetom (napr.
spinku na spisy). Pri samotnom pozorovani deti zistia, Ze dva kusky plasteliny (na prvy pohlad
zhodné) sa od seba odlisuju tym, Ze jeden z nich je pritahovany magnetom a druhy nie. To podnieti
deti k tomu, aby lepsie obe plasteliny preskdmali.

Ucitelka da detom do skupin predmety a vedie ich k tomu, aby sa pokusili rozdelit ich podla toho, ¢o
si 0 nich myslia — budu alebo nebudu pritahované magnetom. Deti si m6Zzu predmety fyzicky na stole
rozdelit na dve skupiny, ale ciefom je, aby svoje predpoklady aj zaznamenali do tabulky. Preto
ucitelka deti vedie k tomu, aby do lavej €asti tabulky nakreslili predmety, o ktorych si myslia, Ze budu
pritahované magnetom, a do pravej Casti tabulky tie, o ktorych si myslia, Ze nebudd pritahované
magnetom. Popri zakreslovani predpokladov ucitelka poméaha detom spravne pracovat so
zaznamenanim do tabulky a diskusiou zistuje, na zéklade ¢oho si svoje predpoklady vytvorili, ako pre
ne argumentuju (akud skudsenost pouzivaju ako argument). Po tvorbe predpokladov moézZe uditelka
stru¢ne zhodnotit rozdiely v predpokladoch deti, aby tym viac podporila ich zvedavost.

Deti si overia svoje predpoklady pouzitim magnetov. Vysledky pozorovania zaznamenaju. Znovu
mozZu postupovat tak, Ze rozdelia skupinu predmetov fyzicky na stole na dve skupiny podla toho, ¢i st
pritahované magnetom alebo nie, anasledne vysledok pozorovania zakreslia do tabulky. Ide
o jednoduchsiu formu zapisu do tabulky, u¢itelka uéi deti orientovat sa v stipcoch tabulky — rozvijame
u deti schopnost systematického zapisu predpokladu a vysledku pozorovania. Skimanie by malo byt
precizne a opakované, aby si boli deti isté tym, ¢o do vysledkov zakreslia.

Nasledne ucitelka poméha detom zhodnotit pozorované skutocnosti. Ich Glohou je zakrizkovat tie
predmety, ktoré sa spravali inak, ako o nich predpokladali. Cielom tejto uUlohy je zistit, ktoré
predpoklady sa potvrdili a ktoré nie (¢o nové sme zistili). Ucitelka formuluje pomocou vysledkov deti
zéver, pricom sustreduje pozornost deti na to, aby si vSimli, Ze medzi predmetmi, ktoré su
pritahované magnetom, nie st Ziadne kovy, a medzi predmetmi, ktoré nie s pritahované magnetom,
su aj kovové aj nekovové predmety. Jednym z hlavnych vysledkov je zistenie, Ze nie vSetky kovové
predmety su pritahované magnetom.

Ak chceme aktivitu zjednodusit a realizovat ju s mensimi detmi, do skupiny predmetov vyberieme len
také kovové predmety, ktoré si magnetom pritahované (priklad predmetov v tabulke A). Zistenie, Ze
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magnetom pritahované su len kovy, je prvym krokom k tvorbe korektnej predstavy o tom, ako sa
magnety spravaju k predmetom z réznych materialov. O rok neskér sa moze uditelka k téme vratit
a detski predstavu otom, ktoré materidly si magnetom pritahované aktoré nie, rozsirit
o skutocnost, Ze nie vsetky kovy si magnetom pritahované (priklad predmetov v tabulke B). Uvedené
priklady tabuliek su zostrucnené, vhodné je, ak deti skimaju 6 — 10 predmetov, aby bolo
zovSeobecnenie primerané.

pritahovany magnetom pritahovany magnetom

predpoklad overenie predpoklad overenie

o)

Vzdialenost, z ktorej magnet pritahuje predmety

Ucitelka sa mo6ze s detmi venovat aj skimaniu toho, z akej vzdialenosti pritahuje magnet predmety.
KedZe navrh postupu merania deti nedokazu vytvorit, ucitelka moze detom poskytnut nastroj na
meranie, ktory je prispdsobeny ich Urovni, t.j. nevyuziva univerzalne meradld a Ciselné hodnotenie
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vzdialenosti. Napriklad moze viest deti k tomu, aby magnet postupne priblizovali k spinke na spisy,
pricom budu pouzivat vopred pripraveny nastroj:

Start

&= Cj:::

Start

- -

Cielom tejto aktivity je (okrem snahy zistit rozdiely medzi magnetmi) rozvoj sposobilosti deti pracovat
podla kresleného navodu, preto uditelka navod detom v tretej ulohe vysvetli a necha ich, nech
postupuju samostatne, pricom im individudlne pomdha, ak je to potrebné. V Ulohe deti polozia
magnet presne na vyznacené miesto, na zaciatok riadka polozZia spinku na spisy a postupne priblizuju
magnet k spinke (Co najpomalsie). Ked' je spinka pritiahnutd k magnetu, magnet zastavia a zvysné
$tvorce vyfarbia. Porovnanim dvoch magnetov mozu zistit, ktory z nich pritahuje predmety z vacsej
vzdialenosti.

Po realizacii merania uditelka vedie deti k tomu, aby si vzdjomne vysledky porovnali, a ak vznikol
rozdiel v niektorom z merani, tak vedie deti k opakovanému meraniu, aby sa vylucili pripadné chyby.
Tymto spOsobom je rozvijana spdsobilost merat. Pri zhodnocovani merani sa ucitelka sustreduje
najmd na zhodnotenie vyskumnej otazky avedie deti k vyjadreniu toho, ¢i magnety pritahujd
predmety z rovnakej vzdialenosti. Ak nie, pyta sa deti, ktory pritahuje z vi¢sej vzdialenosti, a vedie
ich k tomu, aby sa odpoved snazili podporit , &itanim* zaznamu (hladajd dihdi vyfarbeny stipec).

Okrem toho, Ze deti m6zZu porovnavat vzdialenost, z ktorej r6zne magnety pritahuji predmety, mozu
deti zistovat aj to, ¢i magnet pritahuje predmety zo vsetkych stran z rovnakej vzdialenosti. Pri tomto
skimani deti zistia, Ze magnet z niektorych stran pritahuje predmety z pomerne velkej vzdialenosti
(strany polov magnetu) a z inych stran pritahuje z pomerne malej vzdialenosti (strany magnetu, kde
sa poly stretavaju).

Rozdiely medzi magnetmi

Ucitelka mbze s detmi skimat napriklad aj to, akd hmotnost kovovych predmetov pritahovanych
magnetom magnet udrzi, a porovnat tak viaceré magnety. Deti si zvy€ajne myslia, Ze ¢im je magnet
mensi, tym mensiu hmotnost predmetov udrzi. Preto je vhodné viest deti k tomu, aby zistili, Ze to tak
nie je. Ucitelka zamerne vyberie maly magnet s velkou intenzitou magnetického pola a va¢si magnet,
ktory nema také intenzivne magnetické pole. Porovnanie magnetov je mozné realizovat napriklad
tak, Ze deti vytvoria retaz zo spiniek na spisy a zistuji, akd dlhd retaz jednotlivé porovnavané
magnety udrizia.
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VOLNY PAD PREDMETOV

Téma volného padu predmetov je Uvodnou problematikou k téme gravitacnej sily. Pozorovatelnym
prejavom gravitacnej sily Zeme je prave volny pad predmetov — jav, s ktorym maju deti vela
skisenosti a je dalej pre ne skiimatelny. Pri volnom pade predmetov méze uditelka skimat s detmi
to, ako rychlo padaju k zemi rézne tazké predmety, predmety réznych tvarov a rdznych velkosti
(r6zny objem a rovnaka hmotnost). Tiez je mozné spolu s detmi skimat, ako je mozné spomalit pad
predmetov.

Spomalovanie padu predmetov

Ucitelka modze viest deti k rieSeniu vyskumnej otazky: Aky materidl méZzeme pouZit na vyrobu
paddka? Deti mozu navrhovat vlastné materidly alebo ucitelka ponukne detom mozZnosti (pozri
tabulku). V druhom pripade deti vytvdraju predpoklady o tom, ¢i pouzitim daného materidlu na
paddk mdézeme spomalit pad guldcky plasteliny. Aby boli deti schopné vytvorit predpoklad, uditelka
im musi poskytnut materidly na preskimanie a zaroven im ukaze, akym spésobom budu zistovat, ¢i
padak vyrobeny zo skimanych materidlov funguje alebo nie. Vhodné je, ak ma pripraveny jeden

vyrobeny padak z materidlu, ktory nie je v tabulke, a demonstruje pad gulocky plasteliny s paddkom
a bez neho. DoleZité je spustat obe rovnako velké guldcky plasteliny naraz a z rovnakej vysky.

predpoklad overenie

material
funguje nefunguje funguje nefunguje

v x v x
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Deti si nalepia vzorky skimanych materidlov do vyznadenych policok a zaznacia si svoje predpoklady
(v alebo x). Nasledne skonstruuju padaky a zistia, ¢i padaky funguju alebo nie. Vysledky pozorovania
si zaznacia do pracovného listu. Po ukonéeni overovania si spolu vysledky skimania zhodnotia.
Délezité je pouzivat pri zhodnocovani vyplnené pracovné listy — uditelka pouziva ako priklad pracovny
list jedného dietata (alebo skupiny) a pyta sa, ¢o predpokladali o jednotlivych materidloch a ¢o zistili,
t. j. €i sa im predpoklad potvrdil alebo nie. Ak sa nepotvrdil, zdéraznuje, Ze zistili novd, zaujimavu vec.
Velmi déleZité je ukazovat pritom na zaznam, uéitelka tak vlastnym prikladom vedie deti k tomu, Ze
ak vyslovia zaver, tak ho podkladaju tym, co zistili a zaznamenali. Tym sa rozvija argumentacnd
spOsobilost deti, ktord je vyznamnym prvkom celkovej spOsobilosti vedeckej prace v ramci rozvoja
elementarnej prirodovednej gramotnosti.

Zaverom z tejto Ulohy bude, Ze funguju vsetky materidly — gulocka bez padaka spadla vzdy rychlejsie
ako guldcka s padakom. T.j. deti zistia, Ze funguju padaky vyrobené z r6znych materidlov, ale pri
overovani vidia, Ze niektory material spomali plastelinu viac a iny menej (najma ak spustame padaky
z vacsej vysky). Ucitelka moze deti viest k rieSeniu dalSej otazky: Ktory materiadl je na vytvorenie
paddka najvhodnejsi (ktory spomaluje pad najviac)?

P! b P! P!
tyl Sifén celofan mikrotén
nalepit vzorku nalepit vzorku nalepit vzorku | nalepit vzorku
lepsi: lepsi:
8 ¢
najlepsi:

Najskér ucitelka vedie deti k tomu, aby sa pokusili vytvorit predpoklady o tom, ktory z pouzivanych
materidlov bude podla nich fungovat najlepsie. Deti maju materidly k dispozicii, aby si ich mohli
prezriet. Mali by sa pokusit opisat, aké vlastnosti by mal mat material, pomocou ktorého by bolo
mozné vytvorit najlepsi padak. Premyslanie o materidloch je délezité, ucitelka ma moznost zistit, ¢i
dieta registruje suvislost kvality materialu a toho, ako padak funguje. Aby sme skimanie detom
ulahéili, kombinatorickd Glohu, ktord treba pri skimani Styroch materidlov riesit, rieSime za deti,
resp. prezentujeme im priklad, ako postupovat, ak chceme zo $tyroch moznych materialov zistit,
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ktory je lepSi. Najskor deti porovndvaju vzorku 1 so vzorkou 2 a osobitne vzorku 3 so vzorkou 4. Takto
vyli¢ime materidly, ktoré si menej vhodné na tvorbu padédka, azostani nam dva ,vitazné”
materidly, ktoré staci porovnat. Pri tvorbe padikov dbame na to, aby deti konstruovali padaky
rovnakym spdsobom, aby pouzZivali rovnako velké kusy réznych skimanych materialov, rovnako dlhé
Snurky, rovnaky spdsob uchytenia na materidly a rovnako velké kusy plasteliny namiesto zdvazi. Pri
porovnavani dvoch padakov dbame na to, aby sme oba porovnavané padaky spustali vidy z rovnakej
vysky. Na tieto detaily deti upozorfiujeme, je to stcastou rozvoja spdsobilosti realizovat experiment,
pomocou ktorého si overujeme vlastné predpoklady. Vysledky si deti zaznadia, mbzu to robit
nalepovanim vzoriek skimanych materidlov do prislusnych policok vschéme overovania
predpokladov.

Na zaver modze ucitelka viest deti k interpretacii. Deti porovnavaju materidly a pokusaju sa zistit,
ktora vlastnost materialu sposobila to, Ze padak fungoval lepsie. Ak diskusia vedie napriklad k tomu,
Ze deti predpokladaju, Ze dierky v materidli znizuji funkénost padaka, a zaroven deti maju este volu
skimat, mbzeme im poskytnut rézne dalSie materidly (vidy rovnako velké kusy, pretoze velkost
padaka taktiez ovplyviiuje jeho funkénost) a nechat ich preverovat si spontanne ich predpoklady.
Velmi vhodnymi materialmi st mikroténové vrecka (r6znej hribky), celofan, ale aj hodvab. Ak bolo
nasledné skumanie realizované, bolo by Ziaduce vytvorit zaver azhodnotit, ktory materidl je
najvhodnejsi a ¢i sa im potvrdilo to, ¢o si mysleli o vlastnostiach, ktoré ovplyviiuji funkénost padaka.
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ZAVER

Na rozdiel od tradi¢ného prirodovedného vzdelavania, ktoré je zamerané na opis a pomenovanie
reality, pri rozvoji prirodovednej gramotnosti ide najma o spozndvanie a vysvetlovanie reality.
Elementdrny rozvoj prirodovednej gramotnosti v materskej Skole sa zameriava predovsetkym
na udrziavanie detskej zvedavosti k prostrediu, ato tym, Ze pocas organizovanych vzdelavacich
¢innosti dieta pride na to, Ze o mnohych beZne pozorovanych javoch a predmetoch vie sustredenym
pozorovanim a skimanim zistit viac.

Aktivity zamerané na rozvoj prirodovednej gramotnosti prirodzene vedu deti k neustdlemu
spontannemu prebudovavaniu svojho prirodovedného poznania vplyvom nadobudania skdsenosti. Aj
napriek tomu, Ze prirodovedné pozndavanie sa rozvija vidy na konkrétnych konceptoch, nadobudnuté
poznatky maju vzhladom na celkovy edukaény efekt tychto aktivit mensi vyznam v porovnani
s rozvijanymi spOsobmi premyslania deti pri systematickom nadobudani skdsenosti s vybranymi
prirodnymi javmi a predmetmi. Dieta pod vedenim ucitelky zisti o pozorovanych prirodnych javoch,
predmetoch, situacidch viac ako pri spontannom pozorovani, ¢o casto vedie k prebudovdvaniu
povodnych predstav o danych javoch, predmetoch, situaciach. Modifikované prirodovedné predstavy
pomahaju detom porozumiet novym skusenostiam, a to tak, Ze ich funkéne spajaju so skor
nadobudnutymi poznatkami. Deti sa postupne stavaju kompetentnymi primerane pragmaticky
chépat svet, ktory ich obklopuje.
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